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Fra ritstjorum

arkmid drsrits pess sem nd kemur { fyrsta sinn fyrir augu les-
Menda er ad vera vettvangur fyrir kennara og adra starfsmenn
Stofnunar Vigdfsar Finnbogadéttur { erlendum tungumalum vid H4-
skéla Islands (SVF) til birtingar 4 greinum og dru efni sem tengist
starfi peirra. { pessum fyrsta drgangi er haft ad leidarljési ad efni rits-
ins gefi sem breidasta mynd af freedasvidum SVF og bv{ fjolbreytta
starfi sem par er unnid. Efnid einskordast ad pessu sinni vid fraedi-
greinar, badi rannséknargreinar og greinar med hagnytari skirskotun,
en fyrirhugad er ad sidar meir geti m.a. baest vid stuttar pydingar og
ritdémar. Arsritid er ekki eingdngu wtlad frediménnum, kennurum
og hédskélanemum heldur 4 efni pess ad hofda til breidari markhéps
péte vitaskuld hljéti hluti efnisins ad eiga brynast erindi vid pd sem
yfir dkvedinni sérfredipekkingu og tungumadlakunnéttu bia.

Efni pessa fyrsta drsrits er skipt { ritryndar greinar og annad efni.
Med birtingu ritryndra greina eru uppfylltir peir alpjédlegu gaeda-
stadlar sem taka verdur mio af til pess a0 festa nytt freeditimarit { sessi.
[ flokk annars efnis falla greinar sem byggjast 4 fraeedilegum grunni en
hafa jafnframt hagnytt gildi.

Pdctur { pvi ad endurspegla pé fjolbreyttu starfsemi sem fram fer
innan vébanda SVF var ad gefa hverjum hofundi kost 4 ad rita 4 m60-
ur- eda kennslumdli sinu auk {slensku og ensku. Petta er badi til
pess fallid ad vekja athygli 4 timaritinu 4 erlendri grund og koma
ritsmi0 hofundarins 4 framfeeri 4 vidkomandi mdlsvaedi. Afrakstur-
inn var0 fjértdn greinar, par af nfu ritryndar, 4 alls sjo tungumélum:
islensku, donsku, ensku, itolsku, rassnesku, spensku og pysku.

Ohztt er ad segja ad greinar drsritsins spanni bysna morg efnissvid
péte allar tengist paer cungumdlum eda békmenntum med einum eda
60rum heetti. Auk greina sem falla undir békmenntir og maélvisindi {
prengri merkingu er hér ad finna greinar med sterkri sagnfraedi- eda
heimspekilegri tilvisun ad égleymdri umfjsllun um kennslu erlendra
tungumdla 4 hdskdlastigi.

Meginvidfangsefni greinar Audar Hauksdéttur er tungumadla-
kennsla { Lerda skélanum { Reykjavik 4 seinni hluta nitjdndu aldar og



tengsl hennar vid vidhorf samfélagsins til tungumiéla og hlutverks
peirra. Asdis R. Magnusdéttir veltir fyrir sér mikilvaegi leitarinnar ad
merkingu { Sogunni um gralinn og pvi hlutverki sem lesandanum er par
@tlad. Birna Arnbjornsdéttir fjallar um notkun ensku sem samskipta-
mals og kynnir nidurstodur konnunar 4 hlutfalli ndmsefnis 4 ensku {
fslenskum hédskélum. I grein Erlu Erlendsdéttur er rakin saga tveggja
orda Ur spaensku sjémannamidli sem virdast vera tokuord af norreenum
uppruna og hafa borist inn { speensku tr fronsku. Pau Hélmfridur
Gardarsdéttir og Gudmundur Erlingsson gera grein fyrir sogu
spenskrar kvikmyndagerdar og hugleida hvada efnistok eigi vio {
ndmskeidum um pennan kafla kvikmyndasogunnar. Oddny G. Sverris-
déttir fjallar um eiginleika og flokkun fastra ordasambanda 4 grunni
rannsékna svissneska freedimannsins Haralds Burgers, med islenskum
demum og hugtakaheitum auk pyskra. Randi Benedikte Brodersen
kynnir { grein sinni hugmyndir um heildrena handleidslu vid ritun
héskélaritgerda par sem samraeda og samvinna gegna veigamiklu hlut-
verki. Vidfangsefni Sigurdar Péturssonar eru tilvitnanir { rémverska
skdldid Ovidius { ritum, og pd einkum deiluritum, Arngrims J6ns-
sonar laerda. Stefano Rosatti dregur fram hlidsteedur { samfélagsryni
ftalska rithofundarins og kvikmyndaleikstjérans Piers Paolos Pasolinis
og bandariska freedimannsins Christophers Lasch.

I peim greinum sem hafa beina hagnyta skirskotun er tungumala-
kennsla 4 hdskdlastigi edlilega { fyrirrami. Annika GroBe beinir sjén-
um sinum ad kostum hladvarps sem kennslumidils er bydur upp 4 £jol-
breytta moguleika. Maurizio Tani tekur fyrir vandam4l tengd midlun
fralskrar sogu og tungu { kennslu sem byggist 4 pvi ad vefa saman
tungumdlid sjélfc og almenna pekkingarpeatti. I grein Olgu Korot-
kovu eru sértek framburdarvandamdl {slenskra rassneskunema {
brennidepli. Simona Storchi fjallar um ndms- og kennsluadferdir sem
studla ad skilvirkri tileinkun ordaforda { tungumdlandmi. Loks gerir
bérhildur Oddsdéetir grein fyrir reynslu sinni af tdlvustuddu ndmi {
fjarkennslu { dénsku vid Héskéla fslands.

Ritstj6rar fera starfst6lki Haskoladtgafunnar bestu pakkir fyrir
dyrmeeta rddgjof og farselt samstarf 4 6llum stigum vinnuferlisins.

Magniis Sigurdsson og Rebekka Drdinsdottir
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AUDUR HAUKSDOTTIR
HASKOLA [SLANDS

Fra fornum malum til nyrra
Um kennslu erlendra tungumala
4 Islandi 1 sogulegu 1j6si

1. Inngangur

unndtta { erlendum tungumdlum hefur 16ngum verid lykill

Islendinga ad samskiptum vid umheiminn. Alitid er ad 4
fyrstu oldunum eftir landndm hafi peir getad notad tungu sina {
samskiptum vid Nordmenn og suma adra norraeena menn en pegar
4 prettandu og fjértindu 6ld hafi norreen tunga proéast { 6likar dtt-
ir.! Sidan hafi 6ll samskipti vid Gtlond ad meira eda minna leyti
byggst 4 kunndttu { erlendum tungumdlum. SG kunndtta hefur
verid med ymsu maéti og er par ad morgu ad hyggja. Til demis
skiptir mali hvada pj6dir Islendingar hafa haft ndnust tengsl vid 4
hverjum tima og hvernig samskiptum vid peer hefur verid héttad.
Ahrif dtlendinga hér 4 landi varda hér einnig miklu en pau hafa
tekid 4 sig 6likar myndir { aldanna rds. Helgi Porldksson leidir t.d.
rok ad pvi ad vegna umsvifa Pj6dverja hér 4 landi 4 sextdndu 6ld
hafi kunndtta Islendinga { pysku verid umtalsverd 4 peirri tid og
daemi séu um ad menn hafi badi lesid og skrifad ligpysku.2 Med

Hreinn Benediktsson, ,Upptok islenzks mals®, Peettir um islenzkt mdl, ritstj. Halld6r Halldérsson,
Reykjavik: Almenna békafélagid, 1964, bls. 9-28, hér bls. 27-28; Verurlidi Oskarsson,
Middelnedertyske lineord i islandsk diplomsprog frem til dr 1500, ritstj. Finn Hansen og Jonna Louis-
Jensen, Kaupmannahofn: C.A. Reitzels Forlag, 2003, bls. 33—34; Sigurdur Pétursson, ,Erlend
tungumdl 4 fslandi 4 16. og 17. 61d“, Skirnir 178 (haust)/2004, bls. 291-317, hér bls. 291.

2 Helgi Porldksson, ,,Undir einveldi®, Saga Islands V1, ritstj. Sigurdur Lindal, Reykjavik: Hid
islenzka békmenntafélag, 2003, bls. 1-211, hér bls. 151.
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sidaskiptunum og eflingu konungsvalds 1 kjolfar peirra jukust dhrif
Dana til mikilla muna og ad sama skapi samskipti 4 donsku. Og
vegna tengsla vid pyska sidbétarmenn 16gdu ymsir sig eftir pvi ad
lesa rit 4 pysku og pyda tr mélinu. M4 par t.d. nefna pydingar 4
sdlmum og 69ru efni triarlegs edlis.3 Islendingar hafa um aldir sétt
menntun til dtlandat og { pvi sambandi gegndi latinukunndtta lykil-
hlutverki langt fram eftir 6ldum. A sextindu og sautjindu &ld
leitudu allmargir Islendingar sér mennta { Nordur-Pyskalandi sem
vafalitid hefur ytc undir pyskukunnittu’ og pegar Islendingar féru
i vaxandi meeli ad sekja sér menntun til Danmerkur eftir sidaskipt-
in studladi pad ad kunndctu { donsku.

Heimildir syna ad allmargir fslendingar hafi laert ad lesa og skrifa
erlend mdl upp 4 eigin spytur en adrir hafi notid leidsagnar { skél-
um og hjd einkakennurum eda vid 6formlegri adstaedur hjd g6dum
mélamonnum. Med tilkomu skéla vard tungumdlakennsla snar
pattur { starfsemi peirra. En skipulgd tungumadlakennsla er vita-
skuld ekki bara hdd préuninni heima fyrir heldur er hin jafnframt
hluti af straumum og stefnum erlendis. Snemma skapadist t.d. hefd
tyrir pvi vida um 16nd ad kenna latinu sem vard par med samskipta-
mdl leerdra manna. Tengsl Danmerkur og Pyskalands urdu til pess
a0 pyska hatoi sterkasta st60u hér af nyju mdlunum 4 nitjandu old.
Pad var hins vegar tiltolulega nytt af ndlinni ad farid var ad kenna
og nota ensku sem eins konar ,lingua franca“ um aldamétin nitjin
hundrud. NG hefur enska ndd pvilikri ttbreidslu 4 heimsvisu ad
slikt 4 sér enga hlidsteedu { gervallri mannkynsségunni. Tungu-
malakennsla hér 4 landi hefur ekki farid varhluta af pessari préun.

Hér verdur fjallad um préun tungumadlakennslu { latinuskélun-
um og arftokum peirra. Fyrst verdur vikid stuttlega ad tungumdla-
kennslunni { stélsskélunum { Skdlholti og 4 Hélum og sidar {
hinum sameinada skéla 4 Hoélavelli og loks 4 Bessastodum. Megin-

Péll Eggert Olason, Upptik sdlma og sdlmalaga 1 litherskum s5id d Islandi, Reykavik: Prentsmidjan
Gutenberg, 1924.

Sjd m.a. Jénas Gislason, ,Utanfarir fslendinga til hdskélanams fyrir 1700, Arbsk Hdskila
[slands 19801981 (fylgirit), Reykjavik, 1983; Sigurdur Pétursson, ,Erlend tungumil 4 fslandi 4
16. og 17. 61d“; Jon Helgason, Hvad Kobenhavns Universitet har betydet for Island, Kaupmanna-
hofn: Dansk-Islandsk Samfund, 1926.

Sigurdur Pétursson, ,Erlend tungumél 4 fslandi 4 16. og 17. 6ld“, bls. 303-305; Jénas
Gislason, ,Utanfarir Islendinga til hdskélandms fyrir 1700%, bls. 6-10.
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efni greinarinnar er pé kennsla erlendra mdla { Lerda skélanum {
Reykjavik 4 seinni hluta nitjdndu aldar og hvernig préun hennar
tengist 6likum vidhorfum { pjédfélaginu til erlendra tungumdla og
hlutverks peirra.

2. Tungumalakennsla { latinusk6lunum
a Hélum og i Skalholti

Med kristnitokunni skapadist porf fyrir presta sem gdtu sungid
messu 4 latinu. Upphaf formlegrar tungumadlakennslu { sk6lum md
pvi einkum rekja til latinukennslu { prestaskélunum, p.e. { st6lsskol-
unum { Skdlholti og 4 Hélum, en einnig til klausturskéla® og einka-
skéla i Haukadal og Odda sem reknir voru af prestum. Jén Og-
mundsson, fyrsti biskupinn 4 H6lum, stofnadi par skéla og fékk til
hans erlenda kennara, m.a. Gisla Finnason rektor frd Svipj6d sem
kenndi latinu og Biblfuskyringar.” Sigurdur Pétursson telur ad ein-
hver latinukunndtta hafi fljétlega borist til slands med kristnum
monnum en ekki sé med 6llu 1jést hvernig si kunndtta hafi préast og
einnig sé margt 4 huldu um latinukunndrtu Islendinga 4 midsldum.
Vida megi finna heimildir um notkun latinu og um latinukennslu en
erfitt sé ad gloggva sig 4 hve almenn og samfelld notkun hennar hafi
verio og hvort kennslan hafi stadid 6slitid allar midaldir.8

I bokinni Skdlalif. Starf og sidir 7 latinuskélunum & Islandi
1552—-1846 fjallar Gudlaugur R. Gudmundsson um starfsemi
stolsskolanna eftir sidaskiptin en med kirkjuskipan Kristjans III.
urdu breytingar 4 skipulagi peirra. Latinuskélarnir voru settir 4
stofn med reglugerd Péls Hvitfeldts drid 1552 og t6k Holaskoli
til starfa pad sama 4ar en Skalholtsskéli 4ri sidar. 1 kirkjuskipan-
inni var latinu skipad { ondvegi, samanber heitid ,latinuskéli®.
Markmidid med latinukennslunni var ad nemendur getu notad

6 Janus Jénsson, ,Saga latinuskéla 4 fslandi til 1846“, Timarit Hins islenzka bikmenntafélags
14/1893, bls. 1-97, hér bls. 26-31.

7 Jénas Gislason, ,,Utanfarir fslendinga til hdskélandms fyrir 1700, bls. 5-8.

8

Sigurdur Pétursson, ,Erlend tungumdl 4 fslandi 4 16. og 17. 6ld“, bls. 292-297; Sigurdur
Pétursson, ,Latin Teaching in Iceland after the Reformation®, Reformation and Latin Literature
in Northern Europe, ritstj. Inger Ekrem, Minna Skafte Jensen og Egil Karggerup, Oslé:
Scandinavian University Press, 1996, bls. 106-122.
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malid til tjdskipta og ad peir fengju innsyn { menningu Rémverja
enda voru mélfradi og klassiskar békmenntir { hivegum hafdar.
kirkjuskipaninni er ad finna skrd yfir ndmsefni hvers bekkjar og
enda pott hin sé ekki talin vera bein heimild um pad efni sem
notad var { reynd er vitad ad hluti pess var notadur { Skdlholti og
4 H6lum.? Heimilt var ad kenna undirstoduatridi { grisku svo
fremi a0 kennslan kemi ekki nidur 4 latinukunndttunni. Auk
latinunnar 4dcti uppistadan { ndiminu ad vera malskufraedi og rok-
fraedi.1o

Adur en piltar héfu nédm { latinuskélunum héfou peir pegar laert
skrift og lestur og fengid nokkra undirstodu { latinu. Pydingar voru
snar pdttur { ndminu. Skélapiltar purftu sjalfir ad kljdst vid ad skilja
latneska texta en kennarar voktu athygli peirra 4 malfarslegum
atridum og upplystu pd um notkun orda og ordatiltaekja.!! Skéla-
piltar leerdu mdlsheetti og orotok um gédar dyggdir og hagnyta lifs-
speki sem duga mdttu { sidferdilegu tilliti. Lestur sigildra bok-
mennta var { ondvegi og kennarar fjolludu um efni verkanna og
hofunda peirra svo sem gloggt md sjd 4 eftirfarandi lysingu 4 latinu-
kennslunni 4 H6lum upp Gr midri dtjandu 6ld:

En pegar kom { efra bekk, var af alvoru horfid ad hinum sigildu
latnesku héfundum. Var venjulega byrjad 4 Cornelius Nepos eda
Suetonius, sidan lesnar nokkrar bakur Gr Justinusi, svo og ar
ZAneasar-drdpu Virgils, og Metamorphosis eftir Ovidius. Peir sem
lengst voru komnir eda bezt voru ad sér, ldsu einatt ,,utan hjd“ adra
latneska fornhéfunda, t. d. bréf og redur Ciceros, bréf og kvadi
Hoérazar o. fl. N var einnig farid ad kenna latneska braglidafradi
(prosodia) og a0 efa pilta, er lengst voru komnir, { latneskri versa-
gjoro.12

Samkvaemt somu heimild var dhersla 16g0 4 ad kenna skélasveinum
grundvallaratridi latneskrar madlfreedi. Tveimur dogum milli

9 Gudlaugur R. Gudmundsson, Sdlalif. Starf og sidir 7 latinuskélunum 4 [slandi, Reykjavik: Idnd,
2000, bls. 133-134.

10 Sama rit, bls. 133-135.
11 Sama rit, bls. 137.

12 Jon Helgason, Meistari Hdlfddn. ZEfi- og aldarfarslysing frd 18. ild, Reykjavik: E. P. Briem,
1935, bls. 61.
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klukkan tv6 og fimm siddegis var varid til latneskra stilaefinga og
4 laugardogum var jafnlangur timi notadur til ad afa pilta { ad snta
upplesnum latinukafla dr einhverju sigildu riti 4 islenska tungu og
einnig kom fyrir ad latnesk verkefni voru pydd 4 donsku. Lestrar-
feerni var einnig naudsynleg { 60rum greinum par sem steersti hluti
namsefnisins var 4 latinu. Til ad audvelda nemendum ad tjd sig og
koma vidstodulitid fyrir sig ordi var notud ,Nomenclator” sem
hafdi ad geyma safn latneskra orda og ordatilteekja sem gagnast
mattu { daglegu tali.l3

Sigurdur Pétursson segir a0 med kirkjuskipaninni hafi verid
stefnt ad pvi ad koma 4 alpjédlegu menntakerfi hér 4 landi { anda
himanismans med latinuna { 6ndvegi. Ekki hafi pad gengid prauta-
laust fyrir sig framan af vegna skorts 4 kunndctufélki { latinu.
Smdm saman hafi p6 ordid breyting 4 pessu; heimildir gefi visbend-
ingar um a0 latinukunndtta Gtskrifadra skdlapilta hafi aukist og pd
einkum fyrir tilstilli manna 4 bord vid Gudbrand Porldksson Héla-
biskup, Odd Einarsson biskup { Skdlholti og Arngrim Jénsson hinn
lerda. I latinuskélunum var skylda ad nema latneska 1j6dagerd og
Sigurdur bendir 4 ad { riti Arngrims laerda, Brevis commentarius de
Islandia sem Gt kom { Kaupmannahofn drid 1593, sé ad finna
latinukvadi ort af ungum Islendingum héfundinum til heilla.
Kveadin eru elstu vardveittu demin um slikan taekiferiskvedskap
eftir sidaskipti.!4 [ 6dru samhengi vekur Sigurdur Pétursson athygli
4 pvi ad visbendingar séu um ad hlad hafi verid ad latinukunndttu
vidar en { stélsskélunum, t.d. 4 Munkapverd par sem Magnts J6ns-
son 16gmadur hélt skéla um midbik sautjindu aldar.!>

Griskukennsla var heimilud { kirkjuskipaninni en ekki var sér-
staklega til hennar hvatt. Sigurdur Pétursson telur ésennilegt ad
kennslan { grisku hafi verid skipuleg eda rist djipt framan af en
@tla megi ad pad hafi smdm saman breyst; pannig sé vitad um {s-
lenska stidenta { Hofn laust fyrir aldamétin 1700 sem bjuggu ad

13 Sama rit, bls. 60-61.

14 Sigurdur Pétursson, ,Erlend tungumdl 4 fslandi 4 16. og 17. 61d*, bls. 295-296.

15 Sigurdur Pétursson, ,Hvad md lesa tr slitcrum?, 38 wviplur bakadar og bornar fram Gudrinu

Ingdlfsdottur  fimmtugri 1. mai 2009, umsjén Gudvardur Mér Gunnlaugsson, Margrét
Eggertsdéttir og Pérunn Sigurdardéttir, Reykjavik: Menningar- og minningarsjédur Mette
Magnussen, 2009, bls. 85-87, hér bls. 87.
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g6dum grunni { grisku.l6 I stélsskélunum mun hafa verid lesid
hrafl { grisku ar Nyja testamentinu og lengst af verid notud byrj-
endabok { grisku og kennslan 61l mun minni en { latinu. Verald-
legri (profan) grisku munu skélapiltar ndnast ekkert hata kynnst.
Almennt er talid ad 1iti0 hafi fario fyrir ndmi { hebresku { st6lsskol-
unum.!’

Einhver donskukennsla fér fram 1 stélsskélunum. I Skalholts-
skola f6lst han { pvi ad skélapiltar dttu ad pyoa islenskan leskafla 4
dénsku hvern fimmeudag frd nyéri milli klukkan eitt og fjogur.!s I
skyrslu Porsteins Péturssonar 4 Stadarbakka frd 3. juli 1745 er fjall-
a0 um prof stidentsefna 4 Hélum { jini pad sama dr sem honum
hafdi verid falid ad annast ad fyrirlagi Harboes. Um préfid segir
hann ,Pann 17. ték ég til ad examinere sér { lagi [hina efstu} 4
bordi, hvern eftir annan. P4 1ét ég pd snia latinu Gr prosa {laust
mal} og donsku 4 islenzku oraliter, item setja {slenzka grein upp 4
donsku.“19 Af pessu md atla ad donskukennslan hafi falist { pvi ad
ldta piltana pyda munnlega Gr donsku 4 islensku og skrifa texta 4
donsku. Dénskukennsluna ber ad skoda 1 1jési stédu Islands innan
danska rikisins og ymissa samskipta vid Dani jafnt hér heima sem
ytra. Pd hafdi pad mikil dhrif hve margir leitudu sér mennta { Dan-
morku eftir sidaskiptin.

3. Fornmalin dfram { 6ndvegi { sk6lunum
a Holavelli og 4 Bessastodum

Arid 1784 var Skalholtsskéli fluttur til Reykjavikur. Arftaki hans var
Holavallarskéli sem var starfreekeur frd 1786 til 1804. Arid 1802
lagdist skdlahald af 4 Hélum og skélinn var sameinadur Hélavallar-
skoéla.20 Haustid 1805 t6k Bessastadaskdli til starfa og st6d skélahald
par fram til vorsins 1846 en pa var hann fluttur aftur til Reykjavikur.

16 Sigurdur Pétursson, ,Erlend tungumadl 4 fslandi 4 16. og 17. 6ld“, bls. 299-300.
17 Gudlaugur R. Gudmundsson, Skdlalif, Starf og sidir 7 latinuskdlunum 4 [slandi, bls. 154-155.
18 Sama rit, bls. 139.

19 Porsteinn Pétursson, S, jdlfsaevisaga siva Porsteins Péturssonar d Stadarbakka, Reykjavik: Hlaobudo,

1947, bls. 44-45 og 53.
20 Gudlaugur R. Gudmundsson, Skdlalif. Starf og sidir 7 latinuskdlunum 4 Islandi, bls. 12.
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Pétt geistleg menntun hafi enn um sinn verid rikur pdttur { starfi lat-
inuskoélanna urdu engu ad sidur dkvedin pdttaskil pegar bein tengsl
kirkju og skdla rofnudu. Flest bendir pé til ad ndmsefni og kennslu-
adferdir { latinu hafi dfram verid med svipudu snioi. Lesefni { grisku
var hid sama og fyrr og voru krofur { mélinu taldar litlar.2!

Starfsemi latinuskélanna byggdist 4 kirkjuskipaninni frd pvi um
sidaskipti og hélst hin lengi nanast 6breytt. Arid 1739 gaf einveld-
isstjornin 1t tilskipun um donsku latinuskélana { pvi skyni ad fera
ndmid til ndtimalegra horfs. Pess var m.a. krafist a0 nemendum
veeri kennt 4 médurmalinu donsku og ad peir fengju auk pess sér-
staka kennslu { médurmilinu, ségu og landafredi. Ekki gengu
pessar tilskipanir eftir og drid 1775 voru per dréttadar og undir-
strikad ad nemendur attu ad hafa vald 4 madli forfedranna og geta
baedi talad og ritad pad rétt. Aukin pj6édernisvitund ytti undir
donskuvaedingu skélakerfisins og um aldamétin 1800 hafdi stada
maéourmdlsins styrkst verulega.?? Danskan hafdi leyst latinuna af
hélmi sem kennslumadl { Hafnarhdskola og kennslubaekur 4 donsku
urdu @ algengari. Fornmdlin gegndu p6 dfram veigamiklu hlut-
verki sem lykill a0 sameiginlegum menningararfi dlfunnar og
latinan var enn um sinn helsta visinda- og samskiptamal laerdra
manna.

Starfsemi latinuskélanna hér 4 landi byggdist 4 reglugerd frd
1743 en med bréfi til stiftsyfirvalda, dagsettu 16. juni 1806, frd Di-
rectionen for Universitetet og de Lerde Skoler?? var meelt fyrir um
a0 nytt skipulag skyldi taka gildi fyrir Bessastadaskéla. Skélanum
var a0 60rum praedi @tlad ad vera prestaskdli likt og stélsskdlarnir
voru ddur en hlutverk hans skyldi nd jafnframt vera ad bada skola-
pilta undir hdskélandim og 1ifid almennt. I bréfi skélaradsins er visad
til medfylgjandi fyrirmaela sem tdku til yfirkennara vid démkirkju-
skélann i Odinsvéum og vordudu kennsluadferdir og tilhégun

21 Sama rit, bls. 154-155.

22 Ole Feldbak, ,Skole og identitet 1789—1848. Lovgivning og lerebgger”, Dansk identitetshisto-

rie 2. Et yndigt land 1789—1848, ritstj. Ole Feldbak, Kaupmannahofn: C. Reitzels Forlag,
1991, bls. 259-324, hér bls. 259-260.

23 Hinn 3. jali 1805 var Directionen for Universitetet og de Laerde Skoler sett 4 laggirnar og var

henni @tlad ad fara med yfirstjérn latinuskélanna { danska rikinu sem og Hafnarhdskdla, sjd
ndnar Hjalti Hugason, Bessastadaskolan. Et forsik till préstskola pa Island 1805—1846, Uppsala:
Svenska Kyrkohistoriska foreningen, 1983, bls. 50-53.
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kennslunnar par. I bréfi skélarddsins er lagt til ad kennarar vid
Bessastadaskéla taki mid af pessum fyrirmaelum { kennslunni.?4
Bréfinu fylgdu einnig fjogur eintok af nyjum ndmsskipunarreglum
(undervisningsplan) fyrir laerdu skélana { Noregi og Danmorku sem
stiftsyfirvoldum var falid ad faera hverjum og einum kennara Bessa-
stadaskéla en tekid var fram ad taplega yroi haegt ad framfylgja
reglunum ad 6llu leyti vid rikjandi adstaedur. [ reglunum um lerdu
skélana er kvedid 4 um ad auk donsku skuli m.a. kenna fronsku,
grisku, latinu, hebresku og pysku.?s 1 1j6si sterkrar st6du pyskrar
tungu { Danmérku og ndinna menningar-, stjérnmdla- og vio-
skiptatengsla vid Pyskaland?® og vegna margvislegra samskipta
Dana vid Frakka og dhrifa peirra sidarnefndu { dlfunni yfirleitt
kemur ekki 4 Gvart ad pysku- og fronskukennsla keemi til skjal-
anna.?’ I 60ru bréfi skélaradsins til stiftsyfirvalda, einnig dagsettu
16. juni 1806, kemur fram ad skélarddinu sé umhugad um ad starf-
semi Leerda skélans 4 Bessastooum sé { grundvallaratrioum { sam-
remi vi0 nyjar reglur um lerda skéla { Danmorku og Noregi ad svo
miklu leyti sem vid verdi komid. Tilgreindar eru paer ndimsgreinar
sem skuli kenndar m.a. { tungumélum en peer eru, auk médurmals-
ins, danska, latina, griska og hebreska.28 Svo virdist sem menn hafi
talid tormerki 4 pvi ad uppfylla skilyrdi almennu reglnanna um
leerdu skélana hvad tungumdlakennsluna vardar pvi hvorki var
kennd franska né pyska { Bessastadaskéla. Arid 1809 var gefin tt ny
reglugerd fyrir donsku latinuskélana en samkvamt henni 4tti einn-
ig ad taka upp kennslu { ensku. St breyting nddi heldur ekki fram
a0 ganga { Bessastadaskodla.?? Latinan var sem fyrr lykilgrein dsamt
griskunni en auk peirra voru kenndar danska og hebreska, sja yfir-

24

.Directionen for Universitetet og de lerde Skolers Skrivelse til Stiftsovrigheden i Island ang.
Undervisningen i Skolen, og sammes Bibliothek m.v. Khavn den 16. juni 1806, Lovsamling for
Island VII (1806-1818), Kaupmannahofn: Andr. Fred. Host, 1857, bls. 41-75, hér bls. 43.

25 Sama rit, bls. 55-62.

26 Vibeke Winge, ,Dansk og tysk 1790-1948“, Dansk identitetshistorie 2. Et yndigt land
1789-1848, ritstj. Ole Feldbak, Kaupmannahofn: Reitzels Forlag, 1991, bls. 110-149.

27 .Directionen for Universitetet og de leerde Skolers Skrivelse til Stiftsovrigheden i Island, ang.

Bessastad Skoles Organisation. Khavn 16. juni 1806, Lovsamling for Island VII (1806-1818),
bls. 76-80.

28 Sama rit.

29 Svavar Pér Gudmundsson, Pattir iir sigu Bessastadaskdla 1805—1846. Af lektorum, brillistum og
nonistum, Reykjavik: Bokadtgdfan Hélar, 2006, bls. 34-35.
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lit yfir skiptingu vikulegra stunda { hvorum bekk 4rid 1840-
1841:30

Erlend tungumal Neori bekkur Efri bekkur
Latina + latneskir stilar 6 6+2

Griska 6 6

Danska + danskir stilar 242 1+2
Hebreska 2

Tafla 1: Fjoldi vikulegra stunda i erlendum tungumdlum { Bessastadaskdla
1840-1841.

Heimild: Vilhjdlmur b. Gislason, Bessastadir. Paettir sir sigu hifudbils, Akureyri:
Bdékatitgifan Norori, 1947, bls. 160.

Hebresk malfraedi var auk pess kennd efstu nemendum { nedri bekk
tvaer stundir { hverri viku. [ hebresku félst kennslan { mélfraedi,
lestrarefingum, pydingum og skyringum 4 Gamla testamentinu.
Hebreskundmid var talid mikilvaegast fyrir pd sem @tludu sér ad
verda prestar en adrir dttu pess kost ad ganga ekki til profs og var
peim pd gert ad lesa tiu baekur af kveedum Hémers. Almennt f6r
litid fyrir hebreskundmi { latinuskélunum.3!

Fjoldi handrita er til med skyringum og pydingum skdlapilta
frd Bessastadaskéla; par md sjd breytingar 4 adferoum { latinu-
kennslunni frd pvi sem hafdi tidkast { st6lsskélunum par sem kenn-
arar téku nd ad snda textanum fyrir nemendur { stad pess ad peir
pyrftu sjdlfir ad kljdst vid pydinguna:

Kennarar pyddu fyrir piltum hverja latneska eda griska bék sem
peim var @tlad ad lesa. Peir greindu ord, setningaskipan, upp-
runa, ordtok og mdlsheetti og skyrdu efnid og fjolludu um hof-
undana. Piltarnir ricudu pyodingar eftir kennurunum og voru
peer kalladar versjinir en skyringarnar verba (sagnir).32

30 Algengt var ad nemendur setu tvo til prjd vetur { hvorum bekk. Sumir komu vel undirbunir il
ndmsins, t.d. eftir kennslu hjd einkakennurum, og var ndmstimi peirra pvi oftast styteri. Fjoldi
stunda visar til pess hve morgum stundum var varid 4 viku til hverrar greinar { hvorum bekk.
Stundafjoldi virdist hafa verid svipadur frd dri til drs en p6 md finna fravik. Pannig segir Svavar P6r
Guomundsson { bokinni Petir iir sigu Bessastadaskdla 1805—1846, bls. 35, ad danskir stilar hafi
verid kenndir { tveer stundir { bddum bekkjum og skilningur og ttlegging dansks mals { eina stund.
Latinu segir hann hafa verid kennda { sex stundir og latneska stila { tveer stundir { bidum bekkjum.

31 Gudlaugur R. Gudmundsson, Skdlalif. Starf og sidir 1 latinusklunum & Islandi, bls. 155-157.
32 Sama ri, bls. 137-138.
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Klassisk verk fornaldar voru sem fyrr 16gd til grundvallar kennsl-
unni og pau notud { tengslum vid stilaefingar auk pess sem unnio
var med ordskyringar og stilstefnur sem komu fyrir { verkunum.
Fjallad var um malfreedi dt frd efninu.33

Danska var kennd { Bessastadaskdla prjar stundir { viku { nedri
bekk og efri bekk og félst kennslan einkum { stilagerd og pyding-
um. Beiting donsku, og reyndar einnig latinu, var pé ekki einung-
is bundin vid kennslustundirnar { pessum malum. A laugardégum
voru nemendur efri og nedri bekkjar { einum tima { redumennsku
og tjaningu. Nemendur efri bekkjar tjddu sig 4 médurmdlinu og
latinu um lesid efni tengt trdarlerdémnum en nemendur nedri
bekkjar t6ludu donsku 1 tengslum vid valio efni ar Godmans Borne-
ven. 1 mannkynssogu var notud bokin Almindelig Verdenshistorie i
Udrog eftir H.A. Kofod. Samkvemt heimildum fér kennslan fram
4 donsku og af peim sokum ,taladi kennarinn afar haegt til ad peir
styst komnu geetu fylgst med og skrifad nidur pad sem madli skipti.
Pd pyddi hann framandi ord 4 {slensku, skrifadi 6ll néfn upp 4
toflu og sagdi hvernig ordin skyldu skrifud og borin fram.“34
Mannkynssogu- og trdarlerdémurinn studladi pannig jafnframt
a0 kunndctu { latinu og donsku. Bék Kofods er til marks um ad
kennslu- og fredibékum 4 donsku fjolgadi smdm saman. Aukin
dhersla 4 m6durmalid { danska skélakerfinu styrkti stodu islensk-
unnar eins og sjd ma { bréfi skélarddsins til stiftsyfirvalda par sem
segir ad kenna skuli {slensku. Um val 4 kennslu- og lestrarb6kum
segir a0 pangad til naudsynlegustu grunnbaekur komi dt { gédum
islenskum pydingum verdi sérhver kennari ad ldta sér naegja
danskar eda latneskar handbakur.3> Pess md geta ad pad var ein-
mitt ofangreind mannkynssdgubdk Kofods sem Pidll Melsted
byddi og gaf Gt med vidbétum drid 1844.3¢

33 Svavar bér Guomundsson, Peartir iir sigu Bessastadaskila 1805—1846, bls. 39.

34 Sama rit, bls. 41.
35

,Directionen for Universitetet og de larde Skolers Skrivelse til Stiftsovrigheden i Island ang.
Bessastad Skoles Organisation. Khavn 16. juni 1806, bls. 77.

36 pal Melsted, Agrip af merkis atburdum Mannkyns Spgunnarlitlage, aukid og kostad af Pili

Melsted, Videyjar Klaustur, 1844. 1 bréfi til Jéns Sigurdssonar dags. 2. mars 1843 skrifar Pll
Melsted eftirfarandi um pydinguna: ,Jeg hefi gjort pad ad gamni minu, sidan ofurlitid f6r ad
leingja daginn, ad eg hefi gripio litla Kofod (Historiens vigtigste Begivenheder) og verid ad
leggja hann t; mest til pess a0 sjd hvort nokkurt vit veeri { {slenzkunni hjd mer, og jeg neita
bvi ekki a0 mer hefir flogid { hug, ad ndg veri vent ad eiga pd bok 4 okkar tangu ..." Péll
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[ grisku voru lesin klassisk verk og pau pydd 4 latinu og fs-
lensku. Lesin var mdlfraedi og stundud grisk bragfraedi. Auk pess
kom griska vid sogu { Nyja testamentisfreedunum.3’

Hér ad framan er pess getid ad hvorki hafi verid kennd enska,
franska né pyska { Bessastadaskola prdtt fyrir ad slikt gengi 4 svig
vid gildandi danskar reglur um laerda skéla. I konungsirskurdi fra
arinu 1831 sem birtist { kjolfar ritgerdar Baldvins Einarssonar um
skélamadl sem hann sendi donskum stjérnvoldum er fjallad um madl-
efni Bessastadaskéla og m.a. komid inn 4 kennslu { pysku og fronsku.
Par kemur fram ad pysku- og fronskukunndtta sé talin naesta 6porf
fyrir pd nemendur sem ekki fari utan par sem samskipti vid ttlend-
inga séu litil 4 Islandi og auk pess séu bakur 4 pessum malum af
skornum skammti { landinu. Odru mali gegni um pd nemendur er
fari utan til ndms { Hafnarhdskéla. Peir purfi ad bda yfir kunndttu
{ pessum mdlum og pd sér i lagi { pysku. Pvi er beint til stiftsyfir-
valda ad pau hlutist til um ad peir stddentar sem hyggi 4 ndm {
Kaupmannahéfn f4i undirstédupekkingu { pysku.38 I ritlingi Tém-
asar Semundssonar Island fra den intellectuelle Side betragtet sem kom
ut { Kaupmannahofn drid 1832 vikur hofundur ad ymsum umbdét-
um sem brynar veeru vid Bessastadaskéla. Ein peirra snyst um naud-
syn pess ad somu ndmsgreinar séu kenndar par og { donskum skdél-
um. Sagt er ad styrkja purfi stodu donskunnar og einnig médur-
milsins sem 6ru fremur geri Islendinga ad Islendingum. P4 purfi
ad kenna fronsku og pysku eins og tiokist { lerdum skélum { Dan-
morku enda sé ekki unnt ad fylgjast med visindum dn pess ad geta
lesid 4 fronsku og pysku.3? Formleg pyskukennsla héfst p6 ekki fyrr
en med flutningi Lerda skdlans til Reykjavikur.

Vert er ad itreka pad sem ddur hefur verid sagt, ad tungumadla-
nam gat 4t sér stad utan skéla. I endurminningabék sinni Dagra-
dvil greinir Benedikt Grondal frd pvi ad Sveinbjorn Hallgrimsson

Melsted, Brjef frd Pdli Melsted til Jons Sigurdssonar, Kaupmannahdfn: Hid {slenska freedafjelag {
Kaupmannahéfn, bls. 39.

37 Gudlaugur R. Gudmundsson, Skdlalif. Starf og sidir i latinuskdlunum & Islandi, bls. 155.

38 ,Kongelig Resolution ang. Forslag om adskillige Forbedringers Indforelse ved Bessastad Skole.

Khavn den 11. Januar 1831, Lovsamling for Island 1X (1826-1831), Kaupmannahéfn: Andr.
Fred. Host, 1860, bls. 619-630, hér bls. 619 og 624.

39 Témas Semundsson, Island fra den intellectuelle Side betragter, Kaupmannhofn: E. Grebe & Sgn,
1832, bls. 23.
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prestur hafi leert ad skilja ensku, fronsku og pysku af sjlfsddidum
en kunndtta { pessum médlum hafi verid fidemi fyrir midja nitjandu
old.40 Sjdlfur segist Benedikt hafa lert ad lesa pysku upp 4 eigin
spytur 4 skéladirum sinum { Bessastadaskéla en padan lauk hann
profi 4rid 1846. Um pyskundmio segir hann:

... pd var og send til skélans hin pyzka lestrarbék Hjorts, og fjekk
jeg bdda partana og las pd hvad eptir annad; pd lerdi jeg fyrst ad
pekkja pyzkan skildskap; »Lied von der Glocke« leerdi ég allt utan
a0, dn pess jeg vissi, somuleidis onnur kvaedi eptir Schiller og
Goethe — jeg fann pd strax, pétt enginn visadi mjer 4 pd; pegar jeg
var einn Gti med byssuna mina, pd var pad ordinn vani minn, ad
raula fyrir mjer kvaedi Goethes: »Im Felde schleich ich still und
wild«. Pannig leerdi jeg pyzku alveg kennslulaust, pvi hdn var
hvergi kennd hjer pd; jeg var ekki einungis viljugur ad fletta upp,
heldur las jeg Gronbergs ordabdk eins og skemmtibdk. Fleiri pilt-
ar tomdu sjer og pyzku 4 skéladrum minum, til pess ad geta lesio
pyzka rithéfunda — peir fundu 6sjélfritt pad sem er, ad Pj6dverjar
eru hin mesta visindapjéd { heimi, og par eru hin mestu skéld si0-
ari tima ...4!

Loks eru fjslmorg demi pess ad Islendingar hafi laert erlend mal
med pvi ad dvelja utanlands. I Degradvil segir til demis Benedikt
Grondal frd pvi ad { tengslum vid komu Gaimards 4rid 1835 hafi
,Frakkastjérn“ bodid ad kosta menntun tveggija gafadra Islendinga
og ad einn nemandi hafi farid utan.42

4. Tungumalakennsla { Reykjavikurskdla

Arid 1846 var Lerdi skélinn fluttur til Reykjavikur og fékk hann
bé nyja reglugerd. A pessum timamétum breyttist hlutverk skél-
ans er gudfreedindmid var skilid frd Lerda sk6lanum og stofnadur
sérstakur prestaskoli. Reglugerdin byggdist 4 donsku 16gunum um

40 Benedike Grondal, Degradvil. (ZEfisaga min), Reykjavik: Békaverzlun Arszls Arnasonar, bls.
44-45.

41 Sama rit, bls. 58-59.
42 Sama rit, bls. 27.
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laerda skéla frd drinu 1809 og var adaldherslan sem fyrr 16g0 4
kennslu forntungnanna en auk peirra og médurmalsins skyldi
kenna hebresku, pysku, fronsku og ensku. Eftir 1830 urdu hardar
deilur um skipulag og ndmsefni leerdu skélanna { Danmorku par
sem tekist var 4 um tvo meginsjénarmid. Annars vegar ad kennslan
atti ad fylgja préuninni og svara porfum timans med pvi ad leggja
dherslu 4 nyju mdlin, ndctdruvisindi og staerdfraedi 4 kostnad forn-
madlanna og hins vegar ad fornmdlunum skyldi dfram skipad { 6nd-
vegi vegna 6tvireds menningar- og menntunargildis peirra. Arid
1850 voru sett ny 16g um lerdu skélana { danska rikinu en hof-
undar peirra hofou ferdast til Frakklands og Prisslands til ad kynna
sér sk6lamdl. Samkvaemt nyju logunum var markmid skélanna ad
veita sanna, almenna menntun og undirbta nemendur undir hd-
skélandm. Ahersla var 16g0 4 sidgadilega menntun og pekkingu 4
menningu fornaldar auk b6kmennta 4 médurmalinu. Af nyju tung-
unum var pyska meginmadlid.®3

Arid 1850 ték ny reglugerd fyrir Reykjavikurskéla gildi 4
grundvelli donsku laganna frd sama dri. Morgum pétti sem 15gin
svorudu ekki kalli timans, einkum pétti hinum gagnlegu fraedum
ekki gert nagilega hétt undir hofdi. Arid 1871 voru sampykkt ny
16g um laerdu skélana { Danmorku og var Reykjavikurskdla sett ny
reglugerd 4 grundvelli peirra 4rid 1877 sem hélst ad mestu Gbreytt
fram til aldamdta.

4.1 Erlend tungumal { reglugerdum um Laerda skélann
fra 1846 og 1850

Med reglugerdinni frd 1850 var inntokupr6fid (examen artium —
fyrsta leerdémsprof) 1 Hafnarhdskdla fert til Laerda skdlans. Eftir
petta voru pad einungis peir sem hofou stidentsprof fra Laerda skol-
anum sem 4ttu réte 4 inntoku { hdskélann. I reglugerdunum frd
1846 og 1850 segir ad kenna skuli: donsku, pysku, latinu, grisku,

43

Kristinn Armannsson, ,,1. Préun lerdu skélanna og menntaskélanna 4 Nordurlondum 1846—
1946, Saga Reykjavikurskéla 1. Historia Scholee Reykjavicensis. Ndm og nemendur, ritstj. Heimir
Porleifsson, Reykjavik: Sogusjoour Menntaskélans i Reykjavik/Békaitgdfa Menningarsjods,
1975, bls. 9—12.
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hebresku, fronsku og ensku. Pyska vard nd skyldugrein dsamt
latinu, grisku og donsku en hebreskundm var einungis skylda fyrir
pé er hugdust stunda ndm { prestaskélanum. Enska og franska voru
valgreinar og samkvamt fyrri reglugerdinni var peim sem ekki
leerdu hebresku gert ad taka tima { 60ru hvoru pessara mdla. Kunn-
atta { donsku og latinu var skilyroi fyrir inntéku og purftu nem-
endur ad syna fram 4 kunndttu sina med pvi ad preyta inntokuprof.
[ fyrri reglugerdinni er kvedid 4 um undirbiningsnam { grisku en
ekki { reglugerdinni frd 1850.44

I 2. gr. reglugerdarinnar frd 1846 segir ad bekkirnir skuli vera
fjorir og a0 nemendur sitji einn vetur { 60rum bekk og tvo { hverj-
um hinna, alls sj6 vetur. I nedri bekkjunum 4tti ad leggja megin-
dherslu 4 kennslu 1 islensku og donsku en latinu og grisku { peim
efri (4. gr.). Burtfararpréfid skiptist { tvennt: fyrri hluta sem lauk
med pridja bekk og var pd m.a. préfad { ensku, fronsku og pysku og
siOari hluta sem lauk meod fjérda bekk par sem préfad var m.a. {
donsku, grisku, latinu og hebresku (11. gr.). Med reglugerdinni frd
1850 var ndmstiminn styttur Gr sjé drum { sex og voru fyrsti og
annar bekkur 6skiptir en pridji og fjérdi bekkur tviskiptir (2. gr.).
Vid lok fyrri hluta var préfad { donsku og pysku (12. gr.), p.e. burt-
fararprét { donsku feerdist frd lokum seinni hluta til loka fyrri hluta.
Pr6fad var { latinu, grisku og hebresku ad afloknum fjérda bekk.
toflu 2 md sjd skiptingu stunda skéladrid 1852—1853.

Erlend 1. bekkur 2. bekkur 3. bekkur 4. bekkur Stundir

tungumadl einn vetur einn vetur tveir vetur tveir vetur alls

Latina 8 8 9 9 10 44
Griska 5 5 5 6 21
Danska 4 2 2 3 11
byska 4 2 2 2 10

Tafla 2: Skipting stunda { erlendum tungumdlum { Reykjavikurskéla skéladriod
1852-1853.

Heimild: S&yrsia um hinn lerda skila i Reykjavik skila-drid 1852—53, Reykjavik:
Prentsmidja Islands, 1853, bls. 10.

44 +Reglugjord um latinuskélann { Reykjavik”, Lovsamling for Island XIII (1844—1847), Kaup-
mannahofn: Andr. Fred. Host, 1866, bls. 449-463; ,Reglugjord um kennsluna og leerdéms-
profin { hinum laerda skéla { Reykjavik®, Lovsamling for Island XIV (1848-1850), Kaupmanna-
héfn: Andr. Fred. Host, 1868, bls. 514-528.
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Eins og ddur er getid voru enska® og franska valgreinar. Kennslunni
skyldi lokid 4 premur drum og fundnir til hennar ,aukatimar” utan
hefdbundins kennslutima. Kennslan var stopul framan af og stund-
um var hvorugt mdlid kennt, t.d. fyrsta skéladrio 1846-1847. Alla
jafna var meiri eftirspurn eftir ensku en fronsku.4¢ Mdlin voru ekki
kennd eftir bekkjaskipan heldur var skélasveinum skipt { tvaer deild-
ir og peim sem hofou numid mélid 40ur kennt { 4 stundir en byrj-
endum { 2 stundir 4 viku.4’

Verdur nua fjallad um kennslu einstakra tungumadla dsamt feerni-
krofum og tilhdgun préfa eins og peim er lyst { reglugerdunum
tveimur.

Danska

Inntokuskilyrdi voru pau ad nemendur gaetu lesio og skilid donsku.
Skv. 4. gr. reglugerdarinnar frd 1846 skal kenna donsku jafnframt
islensku og pess gatt ,ad laerisveinar verdi leiknir { ad ttleggja
hana 4 adra tingu, rita hana eptir réttum reglum, og vita hid helzta
{ békmentasogu Dana.” Préfio dcti ad vera f61gid { a) skriflegri Gt-
leggingu 4 danska tungu og b) munnlegri Gtleggingu af donsku, {
einhverri peirri danskri bék sem ekki hafdi verid lesin { skéla (11.
gr). I reglugerdinni frd 1850 (11. gr.) segir um préfid { donsku ad
piltar skuli reyndir ,skriflega a) med pvi ad lita pd gjora danskan
stil, og b) munnlega, med pvi ad ldta pd leggja at tvo kafla eptir
danska rithéfunda sem peir hafa eigi lesid, annan { bundinni reedu
en hinn { 6bundinni.”

Griska

I reglugerdinni frd 1846 er { 3. gr. kvedid 4 um pad inntokuskilyrdi
a0 nemendur hafi lert adalreglur griskrar malfredi og yfirfario
nokkra kafla eftir einhvern audskilinn griskan rithofund en slik

45

frarlega er fjallad um enskukennslu { Laerda skélanum 4 nitjandu 6ld { meistaraprofsritgerd
Steinunnar Einarsdéttur, English as a ‘Fourth Language’. A Historical Survey of the Teaching of
English in Iceland in the Nineteenth Century with Particular Reference to Textbooks and Textbook
Writers, 6birt kandidatsritgerd { ensku, Reykjavik: Héskdli fslands, 2001.

46 Kristinn Armannsson, ,2. Reglugerdir Reykjavikurskéla, 2.1 Lerdi skélinn 1846-1850%, Saga
Reykjavikurskila 1, bls. 13—18, hér bls. 18; Kristinn Armannsson, ,,2. Reglugerdir Reykjavikur-
skola, 2.2 Leerdi skélinn 1850-1877%, Suga Reykjavikurskila 1, bls. 19-34, hér bls. 19-22.

47 Skyrsla um hinn leerda skila i Reykjavik skila-drid 1852—53, bls. 10-12.
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skilyroi eru ekki { reglugerdinni frd 1850. Skv. fyrri reglugerdinni
(11. gr.) var préfid einungis munnlegt { pvi sem lesid var { ,sagna-
ritum, frediritum og melskumanna ritum® og voru textar badi {
6bundnu og bundnu madli eftir hofudskdld Grikkja. Préfad var {
békmenntum og fornfredum Grikkja. Reglugerdin frd 1850 er
ndnast samhlj60a hinni fyrri en heldur er aukid vid pensimid hvad
skdldamal vardar par sem nu skal lesa sex baekur eftir Homer og/eda
onnur 6ndvegisskadld (11. gr.).

Latina

Skilyrdi fyrir inntoku var ad nemendur hefdu lert adalreglur
latneskrar malfredi og yfirfarid nokkra kafla eftir einhvern audskil-
inn latneskan rithsfund (3. gr.). I fyrri reglugerdinni stendur ad {
kennslunni skuli pess gaett ,,ad leerisveinar venist 4 ad snia 4 latinu,
ymist donsku edur islenzku, og aptur hinsvegar latinu 4 hvort-
tveggja hinna malanna.“ I reglugerdinni frd 1850 segir ad kenna
skuli latinu { 6llum bekkjum skélans. Sama mark og mid skuli vera
med kennslunni og 4dur hafi verid { latinuskélanum og undir hid
annad lerdomsprof vid hdskoélann. Piltar eiga ad kynnast ,hinum
beztu af hinum latinsku rith6fundum, og { pvi skyni 4 ad lesa med
peim hafilega mikid eptir latinska rithéfunda, baedi { bundinni og
6bundinni raedu {...} ad peim verdi svo synt um malid, ad peir geti
beitt pvi eptir eigin vild.“ (4. gr.). I fyrri reglugerdinni segir { 11.
gr. a0 profid skuli vera med tvennu moéti, p.e. baedi skriflegt og
munnlegt:

a. skriflegt: Profa skal { latneskum stil haefilega longum og { Gt-
leggingu af latinu 4 {slensku. Hvort tveggja skal samid dn
pess ad ordabaekur séu vidhafdar;

b. munnlegt: Peir sem dtskrifast skulu préfadir badi { pvi pens-
umi sem peir hafa farid yfir vandlega (statarisk) og { 6lesnu
efni. Vandlega lesio efni md ekki vera minna en hér um bil
sem pessu svarar: { 6bundnu madli: ritgerd Cicerdés um skyld-
urnar, 100 kapitular af reedum hans og fjérar baekur { Liviusi;
{ skdldmadli: bref Hérat{usar, tveer bakur af kveedum hans og
prjar baekur { Aneasar drdpu eftir Virgilius. Hafi adrir rithof-
undar verid lesnir hljéti peir ad vera af hinum betri og ekki
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of audveldir. Auk pess skulu peir sem utskrifast einnig ,,Gt-
leggja og utlista einhvern audveldan rithofund sem ekki hef-
ir lesinn verid.“

I munnlega préfinu skulu nemendur skv. 11. gr. jafnframt reyndir
{ békmenntum og fornfredum Rémverja. Reglugerdin frd 1850 er
i 6llum adalatridum samhlj60a eldri reglugerdinni nema hvad tek-
i0 er fram ad Glesnir textar, sem préfad er i, skuli ekki vera of tor-
skildir (11.gr.).

DPyska

[ 4. grein reglugerdarinnar frd 1846 segir um kennslu ,pj6d-
verskrar tungu“ a0 hana skuli kenna pannig ad leerisveinar skilji og
geti udtlagt pysk rit og fullnegi peim krofum er prof pad dskilur
sem bodid er { 11. grein reglugerdarinnar. Par segir ad profid skuli
einungis vera munnlegt og felast badi { ad utleggja einhvern
pyskan audveldan rithéfund sem ekki hefur verid lesinn 1 skéla og
ad sniia islensku 4 pysku. I reglugerdinni frd 1850 segir { 4. gr. ad
kenna skuli piltum pysku frd pvi ad peir hefja ndm og pangad til
peir hafa lokid pridja bekk og ,verda pd piltar ad hafa ndd peirri
kunndttu { henni, ad peir skili og geti nokkurnveginn ut lagt hverja
algenga pyzka bk, sem ritud er { 6bundinni reedu.” Eins og { eldri
reglugerdinni segir um profid { 11. gr. ad pad skuli einungis vera
munnlegt og ad reyna skuli lerisveina 4 tveim stodum { peim rit-
hofundum sem peir hafi eigi lesio.

Hebreska

[ reglugerdunum segir ad gefa skuli 6llum skélasveinum kost 4 ad
nema hebresku en peim einum uppdlagt ad laera malid sem etla sér ad
ganga { prestaskélann eda hyggjast taka embaettisprof i gudfraedi. I
fyrri reglugerdinni frd 1846 segir { 4. gr. a0 peir sem ekki vilja , hebr-
esku leera, skulu nema annadhvort ensku eda frakknesku“ en ekki eru
slikar kvadir ad finna { seinni reglugerdinni. Veru préf haldin 4cti skv.
11. gr. beggja reglugerdanna ad reyna piltana { malfraedi og ldta pd Gt-
leggija lesid efni. Umfang penstims dtti ekki ad vera minna en 40 kafl-
ar { fyrstu b6k Mésesar og sem svarar 15 silmum Davi0s.
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Valgreinarnar franska og enska

I reglugerdinni frd 1846 segir 1 4. gr. ad gefa skuli peim nemendum,
sem ekki vilja laera hebresku, kost 4 a0 nema ensku eda fronsku en {
seinni reglugerdinni segir { 4. gr. ad kenna skuli pessar greinar peim
einum er pess askja. Kennslu { pessum tungumdlum skyldi vera lok-
i0 4 prem drum og hin ekki bundin vid neinn sérstakan bekk ad 60ru
leyti en pvi ad pau skyldu ekki kennd { fyrsta bekk. I fyrri reglugerd-
inni segir { 11. gr. ad svo fremi sem préf sé haldid skuli nemendur
reyndir { maélfraedi og { ad dtleggja munnlega 4 islensku einhvern
audskilinn dlesinn enskan eda franskan hofund en 1 reglugerdinni frd
1850 er hvorki fjallad um préf { ensku né fronsku.

Athygli vekur hve markmidslysingar, inntak og dherslur eru
keimlikar { 6llum erlendu tungumédlunum enda md glogglega sjd
hvernig hefdin vid kennslu fornmdlanna yfirfeerist 4 kennslu nyju
mdlanna. Menntunargildi ndmsins er { fyrirrimi, samanber pd riku
dherslu sem 16g0 er 4 lestur 6ndvegisbékmennta. Lestrarfarni hef-
ur mest veegi, enda lykill a0 békmenntalestri, en einnig er allnokk-
ur dhersla 16gd 4 ritun. Malfreedin er einn af grundvallarpdttum
malsins og par er dherslan fremur 4 ad laera wm mdlid en 4 beitingu
pess. Ndlgunin sem viohofd er vid kennsluna er einkum pydingar
og ritun stila, m.a. til ad pjdlfa maélfredi og ordaforda, samanber
nalgun milfredi- og pydingaradferdarinnar.48

4.2 Tekist 4 um tungumalin

Samkvemt reglugerdinni frd 1846 voru {slenska og danska adal-
kennslugreinarnar { nedri bekkjunum en latina og griska { peim
efri. Sérstok athygli er hér vakin 4 gjorbreyttri stodu médurmalsins
samanborid vid pad sem 4dur var. I Bessastadaskola var islenskan
ekki sjdlfstaeed kennslugrein heldur félst médurmalskennslan fyrst
og fremst { pydingum af erlendum médlum 4 islensku en { Reykja-
vikurskéla vard islenska sjélfstaed kennslugrein og ein af tveimur

48 Jack C. Richards og Theodore S. Rodgers, Approaches and Methods in Language Teaching,

Cambridge: Cambridge University Press, 2001, bls. 5—7; Audur Hauksdéttir, Leererens strategier —
elevernes dansk. Dansk som fremmedsprog i Island, Kaupmannahofn: Nordisk Ministerrdd, 2001,
bls. 49-52.
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hofudgreinum skélans. Aukin dhersla var ni einnig 16g0 4 donsku-
kennslu sem m.a. ber ad skoda { 1jési @ styrkari stoou donskunnar
{ Danmorku og pd ekki sist { skdlakerfinu.4 Med pvi ad danska
vard kennslumdl { Hafnarhdskdla { stad latinu jokst porfin fyrir
donskukunndttu medal peirra sem hugdu 4 hdskélandm par {
landi. Pd var umtalsverdur hluti nimsefnisins { Reykjavikurskéla
4 donsku. I skyrslu Hafnarhdskéla fyrir 4rid 1846 er pess getid {
umfjollun um Leerda skélann { Reykjavik ad islenskukennslan par
skuli gegna sama hlutverki og médurmalskennslan { donskum skél-
um en stada donskunnar hér 4 landi vera samberileg vid pyskuna {
Danmérku, samanber:

a. ad { fslensku séu gerdar somu krofur og hér { donsku, p.e. ad
skélapiltar verdi ferir um ad fjalla um sjilfvalid efni { ritudu
mdli og 60list pekkingu 4 islenskum békmenntum; b. ad danska
skipi sému st6du { kennslunni eins og pysk tunga hér [ Dan-
morku, ath. hof.} og mélid sé pjilfad med pydingum af donsku
4 islensku og donskum stil eda med skriflegum pydingum af {s-
lensku 4 donsku.>0

Af samanburdinum vid pyskuna { Danmérku md sjd ad litid er 4
donskuna hér 4 landi sem erlent tungumdl, samanber einnig peer
adferdir og dherslur sem einkenna ndmid, p.e. lestur békmennta,
bydingar til og frd markmadlinu og madlfredikennsla med tilheyr-
andi stilaefingum.

Reglugerdin frd drinu 1846 var sett til brddabirgda og af skrif-
um { Reykjavikurpéstinum 4rid 18475! md sjd ad gert var rdd fyrir
ad hian yrdi endurskodud { 1j6si peirra kosta og galla sem upp

49 Sjd t.d. Ole Feldbak, ,Skole og identitet 1789-1848. Lovgivning og larebgger”, bls. 253-324;
og Vibeke Winge, ,Dansk og tysk 1790-1848", bls. 110-149.

50 4 atiIslandsk gjores samme Fordringer som her i Dansk, altsaa at Disciplene skulle bringes

til at kunne preastere skriftlig Behandling af et frit valgt £mne og bibringes Kundskab om
den islandske Litteratur; b. at Dansk traeder i samme Forhold til Undervisningen, som her det
tyske Sprog, og altsaa indgves ved Oversattelse fra Dansk paa Islandsk og dansk Stil eller
skriftlig Oversattelse fra Islandsk til Dansk.“ Hannibal Peter Selmer, Aarbog for Kjsbenhavns
Universitet og ovrige hojere undervisningsanstalter for 1846, Kaupmannahofn: Reitzels Forlag, 4n
rtals, bls. 189.

51 Prjér greinar sem mynda eina samfellda heild birtust um skélareglugerdina drid 1847:

,Athugasemdir vid Reglugjordina®, Reykjavikurpdsturinn 1(4)/1847, bls. 58-59, 1(5)/1847, bls.
73-76, 1(6)/1847, bls. 87-92.
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kynnu ad koma.52 Vidvikjandi kennslu tungumdlanna voru gerdar
athugasemdir vid prennt: 1) inntokuskilyrdi { islensku og donsku
annars vegar og latinu og grisku hins vegar dsamt innbyrdis vagi
madlanna, 2) vidhorf til donskukennslu gagnvart slenskukennslu og
3) vidhorf til donskukennslu med tilliti til kennslu nyju mdlanna.
I reglugerdinni frd 1846 er { 3. gr. kvedid 4 um pau inntskuskilyrdi
{ {slensku og donsku ad nysveinn ,a. geti lesid islenzku og skrifad
hana lesilega, lesid og skilid danska tingu; og { grisku og latinu ad
hann b. hafi leert adalreglur latinskrar og griskrar mdlfraedi, einnig
yfirfarid nokkurn kafla { einhverjum audskildum rithéfundi, grisk-
um og latinskum ...“53 Pessi skilyrdi eru s6gd benda til pess ad
skélarddidd? liti fslendinga faerari um ad kenna bornum latinu og
grisku en fslensku og donsku en st sé ekki raunin ef 16g0 sé vidlika
alad { ad kenna fslensku og donsku eins og almennt tidkist um
fornmalin. Badi sé tilhlydilegra og edlilegra ad setja pau inntoku-
skilyrdi ad nysveinar kunni ad rita {slenska og danska tungu
nokkurn veginn fremur en ad leggja svo mikla dhersla 4 forkunn-
dttu { latinu og grisku. Islenska og danska séu héfudgreinar { nedri
bekkjunum og pvi sé 1jést ad ekki sé atlunin ad leggja dherslu 4
latinu- og griskukennslu par. M6durmalid hljéti ad vera audveldara
a0 kenna en latinu og grisku og pvi sé vanlegra til drangurs ad
nysveinar laeri gémlu maélin { skélanum frekar en heima.’s I dru
lagi er gagnrynt hve miklum tima sé varid til donskukennslu og ad
hin sé kennd { 6llum bekkjum eins og islenska, latina og griska og
{ pridja lagi er fundid ad pvi ad donsku sé skipad skor haerra en 60r-
um erlendum tungum. Engin rok séu fyrir pvi ad kenna donsku {
ollum bekkjum skélans rétt eins og um médurmal veeri ad raeda:

... petta dlitum vjer 6parfa, pad litur svo Gt sem skélastjérnin hafi
skodad donskuna einsog médurmdl islendinga med islenzkunni og

pessvegna veitt henni sama rjett sem islenzkri tingu; en svo eru

52 ~Athugasemdir vid Reglugjordina®, Reykjavikurpdsinrinn 1(4)/1847, bls. 58.

53 ,Reglugjord um latinuskélann { Reykjavik®, bls. 450.

Med skélarddi er ventanlega dtt vid Directionen for Universitetet og de Larde Skoler, sjd
nedanmilsgrein nr. 24.

55 »Athugasemdir vid skélareglugjordina® (framhald), Reykjavikurpésturinn, 1(5)/1847, bls.
73-74.
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ekki mdlin varin, donskunni getum vjer ekki gjort heerra undir
hofoi en hverri annari Gtlendri tdngu, vjer skipum henni { s6mu
60 sem pjédversku, frakknesku og ensku, og ef 5 dra timi pykir
nagur til a0 nema pessar tingur, pad er ad vorri hyggju éparfi ad
@tla donskunni leingri tima, hjer er og pad adgaetandi ad flestall-
ar lerdémsbakur skélans eru 4 danskri tingu, og m4 pvi heita ad
donskulesturinn verdi samfara hverri visindagrein jafnt { hinum

efsta bekk sem hinum nedstu ...56

Skoélastjornin virdist hafa fallist 4 pessi rok pvi ad dregid var 4r um-
fangi donskukennslunnar { reglugerdinni frd 1850 en par er sagt {
4. gr. ad donsku skuli kenna frd pvi piltar komi { skéla og pangad
til peir fara Gr pridja bekk og skuli kennslu { mdlinu pd lokid. bd
voru inntokuskilyrdi { fslensku aukin og atlast til ad nemendur
getu ,lesid fslenzku og ritad hana lesilega og stérlytalaust ad
reterituninni til ... 57

Ef umfang kennslunnar { erlendum mdlum er borid saman vid
pad sem tidkadist { Bessastadaskéla md sjd ad nyju madlin eru farin
ad rydja sér til rams. A nitjdndu 6ld jékst dtgafa boka og timarita
til mikilla muna { ndgrannalondunum sem vard moérgum hvatning
til tungumdlandms og med aukinni tekni urdu samgongutaeki
fullkomnari og 6ll samskipti milli landa greidari og algengari.
Nzgir par ad nefna tidar heimséknir tdtlendinga til Islands sem
kolludu 4 samskipti 4 nyju mdlunum. Latinan gat ad visu nyst til
samskipta leerdra manna ad vissu marki eins og sjd md af lysingum
Benedikts Grondal 4 samskiptum Islendinga vid Frakka f tengslum
vi0 rannséknir Gaimards 4 fjérda dratugi nitjandu aldar: , P4 kunni
enginn hjer ad tala fronsku og var latinan t6lud vid Frakka og kom-
ust menn vel af, pé sumt feri Gt um pafur, og eru enn til sogur um
pad, sem raunar eru »lygasdgur« flestar ...“>8 en peir urdu sifellt
fleiri sem bentu 4 porfina fyrir kunndttu { nyju mdlunum. Ein af
dsteedunum var sd a0 klassisku mdlin, hin ,areltu” mdl, eins og pau
eru kollud { Reykjavikurpéstinum, voru ekki lifandi 4 sama hdtt og

56 ,Athugasemdir vid skélareglugjordina® (framhald), Reykjavikurpdsturinn, 1(6)/1847, bls.
90-91.
57 ,Reglugjord um kennsluna og leerdémspréfin { hinum lerda skéla { Reykjavik®, bls. 515.

58 Benedikt Grondal, Degradvil, bls. 49.
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nyju mélin og pvi jokst ordafordinn ekki { takt vid breytingar {
samtimanum. Pvi gat verid horgull 4 ordum pegar seinni tima
fyrirberi bar 4 géma. Témas Semundsson, sem sjdlfur hafdi lagst {
ferdalog sudur { dlfu ad loknu ndmi 4rid 1832, ritar { ferdabdk sinni
um gildi pess ad buda yfir kunndttu { nyju mdlunum og annmarka
latinunnar sem samskiptamdls visindamanna. Hann efadist p6 ekki
um menntunargildi fornmalanna en visar til pess ad par sem hlut-
verk latinunnar hafi breyst henti hin ekki lengur sem samskipta-
mal leerdra manna:

Lika md gjora sér ndm peirra miklu hegara og styttra, pvi litil
naudsyn synist framvegis draga til ad leera pau ad skrifa og tala,
sem hingad til hefir verid tiokanligt. Latinan verdur dag frd degi
meira og meira par til 6nég, ad pvi skapi sem umtalsefni verdur
fleira og ymsir hluti koma 4 géma, sem peir gomlu ekki pekktu og
ekki hafa ord yfir { mdlum sinum. Er pad 6skynsamligt ad gjora sér
pann 6rdugleik sem hvorki fyrir mélid sjdlft né visindin eru til
neins g60s.>?

Témas bendir 4 gagnsemi nyju mdlanna { tengslum vid menntun
og visindi auk pess sem pau hafi hagnytt gildi { daglegu lifi. Hér 4
hann sjdlfsagt fyrst og fremst vid lestur boka en vafalitid hefur
reynsla hans af pvi ad ferdast vakid hann til vitundar um gildi
tungumadlakunndteu:

S4 sem kann pyzku og engelsku, fronsku og volsku af nyju mélun-
um 4 vorri 6ld fer ei mikils 4 mis p6 hann sldi sloku vid hinum; og
pessi mdl verda ventanliga hofudmdlin svo lengi sem heimur
stendur, par ed pau hafa fengid retur { 6llum heimsdlfum, og sér {
lagi engelskan, hvar vid og meetti baeta sponsku. Pyzkan og eng-
elskan eru Islendingum naesta fljétlaerd ad skilja og pau malin sem
pbyzkunni eru skyld, svo sem hollenzka, danska, svenska, en mérg
hinna, svo sem franska, valska, spanska, portigiska eru hélfskil-
in, pegar latinan er lerd.c0

59 Témas Semundsson, Ferdabit Tomasar Semundssonar, Jakob Benediktsson bjé undir prentun,
Reykjavik: Hid islenzka békmenntafjelag, 1947, bls. 88.

60 Sama rit, bls. 88-89.
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4.3 Reglugerdin um Lerda skélann fra 1877

Med reglugerdinni frd 1877 urdu allréctaekar breytingar 4 tungu-
madlakennslunni sem dttu sér nokkurn addraganda. Bjarni Jénsson,
fyrrverandi yfirkennari { latinusk6lanum i Horsens, gegndi starfi
rektors 4 drunum 1851-1868. Sérgrein hans voru fornmdlin en
hann var einnig vel ad sér { nyju mdlunum og vildi veg tungumdl-
anna sem mestan. Fyrir hans tilstilli var timum { latinu fjolgad il
ad ndlgast pann stundafjolda sem tidkadist { laerdu skélunum {1
Danmorku. P4 lagdi rektor til vid kirkju- og kennslumélardduneyt-
i0 ad franska og enska yrdu skyldugreinar en ekki var fallist 4 pad.o!
A hinn béginn lagdi Madvig, umsjénarmadur kennslumala, til ad
enska yrdi gerd ad skyldugrein { stad pysku sem yrdi kjorgrein.
Rektor lagdist gegn breytingunni med peim rokum ad pad jafngilti
pvi ad afnema pyskukennsluna.62

Arid 1875 skipadi alpingi nefnd sem m.a. var falid ad fjalla um
malefni Laerda skélans med hlidsjon af donsku 16gunum frd 1871
med dordnum breytingum og skoda hvort fysilegt vaeri ad stofna
gagnfraedaskola. Nefndin lagoi til ad komid yroi upp gagnfraeda-
skélum 4 Sudurlandi og Nordurlandi og pannig endurheimt pad
jafnredi { skélamdlum sem ddur rikei milli landshluta: ,Af pvi
Nordurland, par sem ndmfysi og andlegt fjor er svo mikid, hefur
einatt 1idid mestan halla vid pad, ad sviptast sinum eigin skdéla, pd
virdist pad hafa brynustu krofu til pess, ad par sje fyrst reynt til ad
setja gagnfraedaskola 4 f6t, og geeti hann, pegar stundir lidu, jafn-
framt ordid ad lerdum skéla.“ [ gagnfraeedaskélunum skyldi nem-
endum veitt auk donsku undirstada 1 nyju malunum. Um Laerda
skélann segir ad hann hafi stadi { stad { nestum 30 dr og brynt sé
a0 huga a0 umbdétum { samremi vid pd stefnu sem na sé fylgt {
donskum menntaskélum. Kvartanir hafi borist um ad of miklum
tima sé vario til latinu og ad nyju médlunum sé of litill gaumur gef-
inn. Lagt er til ad latinustilum verdi sleppt til préfs og stilaskrif
takmorkud vid u.p.b. einn tima 4 viku auk pess sem timum { triar-
fraeedi verdi feekkad. Peim tima sem sparist verdi m.a. varid til

61 Kristinn Armannsson, ,2. Reglugerdir Reykjavikurskéla, 2.2 Lardi skélinn 1850-1877*, bls.
21-22.

62 Sama rit, bls. 30.
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kennslu nyju mdlanna.®®> Med konungstrskurdi var sidan skipud
onnur nefnd sem var falid ad semja nyja reglugerd fyrir Lerda skol-
ann. Huan skiladi dliti sinu 5. oktéber 1876%4 og lagdi til umtals-
verdar breytingar 4 tungumdlakennslunni. Nefndinni pétti of
ipyngjandi fyrir nemendur ad gera 6ll nyju mdlin ad skyldugrein-
um og yroi ad kenna pau tungumadl sem naudsynlegust veeru fyrir
landsmenn. T pvi 1jési pétti kunndtta { ensku og fronsku mikilvag-
ari en { pysku par sem Islendingar hafi hin sidari 4r komist { tals-
vert samband vid Englendinga baedi vegna verslunarvidskipta og
tiora ferdalaga Englendinga til landsins. Embeettisménnum sé baedi
gagn og seemd ad pvi ad geta skilid pd og gjort sig skiljanlega fyrir
peim og ,svo er dgaeti hinnar ensku bokvisi alkunnugt, badi ad pvi,
hvad han er djapsett, sidleg og 1j6s.“ Nefndin telur fronsku jafnvel
enn mikilveegari en ensku vegna fiskveida Frakka hér vid land og
par af leidandi samgongu 4 milli peirra og landsmanna.

bad hefur verid um morg 4r, og svo litur Gt sem svo muni verda
framvegis, ad skip pessi liggja tugum saman inni 4 héfnum og
fjoroum, pvi neer kring um land allt, ganga pd skipverjar { land og
hafa yms naudsynleg vidskipti vid landsmenn, purfa peir b stund-
um a0 snia sér til presta, stcundum til leekna, og stundum il syslu-
manna eda bajarfégeta til ad f4 parfir sinar beettar, og eru pessir
embeattismenn ti0 { stokustu vandredum, er peir eigi geta skil-
i0 pessa ttlendinga, né gjort sig skiljanlega fyrir peim, auk pess
sem eigi mun vanporf 4 a0 embeaettismenn stundum geti greitt Gr
misklid, er koma kann upp milli landsmanna og tGtlendinga pess-
ara, og b6 ad mest sé porf 4 a0 embettismenn { Reykjavik og svo {
Mulasyslum, Isafjardarsyslu og Skaptafellssyslum kunni tungu
pessa, pd vita hin ungu embettismannaefni eigi vid byrjun og
varla vid endi embettisndms sins, hvar peir muni f4 embaetti hér 4
landi, svo ad pad virdist jafn naudsynlegt ad 6ll embettismanna-
efni vor leeri ad skilja tungu pessa og gjora sig skiljanlega 4 henni
hvort heldur munnlega eda skriflega.65

63 Alpingistidindi 1875, C-deild, bls. 312-313.
6 Alitsskjal nefndarinnar 1 skilamdlinu, Reykjavik, 1877.
65 Sama rit, bls. 33.
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Nefndin segir vidskipti vid Pjédverja engin og peir ndmsmenn,
sem 6ski kunndctu { pysku, geti aflad sér naudsynlegrar pekkingar
{ henni er peir ddur hafi leert donsku. Pvi yrdi bodid upp 4 ndm {
pysku { efsta bekk, p.e. { tvo dr, pegar nemendur vissu hvada veg
peir @tludu ad feta. Ekki skal kenna latneskan stil { 6llum bekkj-
um par sem hann pjéni nd peim tilgangi einum ad nemendur skilji
betur mélid. Oparft sé ad kenna ad rita 4 latinu par sem hin sé ekki
lengur almennt visindamal og flestallir visindamenn riti 4 hinum
nyrri tungumdlum. P4 skuli hebreska vikja alfarid fyrir nyju mal-
unum.%6

I juli 1877 t6k ny reglugjord fyrir Laerda skélann gildié” og var
hin ndnast tekin ordrétt upp eftir tillogum nefndarinnar®. Sem
fyrrer { 3. gr. kvedid 4 um inntokuskilyrdi { donsku og latinu. Skv.
4. gr. urdu enska og franska nd skyldugreinar auk latinu, grisku,
pysku og donsku. Af nyju malunum var fronsku skipad { 6ndvegi.
Dregid var dr pyskukennslu og hebreska hvarf med 6llu sem
skyldugrein.

[ 4. grein reglugerdarinnar er fjallad um einstakar nimsgreinar
og 1 10. grein um drspréf og adalpréf. Donsku dcti nd aftur ad
kenna { 6llum bekkjum. Ensku skyldi kenna { fjéra vetur og dttu
skolapiltar ad nd peirri kunndttu { mdlinu ad peir geetu skilid og
nokkurn veginn pytt hverja enska bk almenns efnis i ébundinni
reedu. Profio skyldi einungis vera munnlegt og felast { pydingu
tveggija texta { 6bundinni redu { dlesnum rithéfundum. Fronsku
skyldi kenna { 6llum bekkjum pannig ad nemendur yrdu ferir um
ad pyoa hverja frakkneska bok almenns efnis { 6bundinni redu.
Pr6fio dtti ad vera munnlegt og sumpart reyna laerisveina { tiltekn-
um lesnum kafla sem veeri a.m.k. 100 bls. ad lengd { 8 blada broti,
sumpart { 6lesnum rithéfundi { 6bundinni redu og { malfraedi. Um
kennslu { pysku segir einungis ad hdn skuli kennd { efsta bekk (2
vetur). Pro6fid skyldi vera munnlegt { lesnu efni. Latina skyldi
kennd { 6llum bekkjum en griska frd og med 60rum bekk og til

66 Sama rit, bls. 34-35.

67 LAuglysing um reglugjord fyrir hinn laerda skéla { Reykjavik”, Stjdrnartidindi 1877, A-deild,

bls. 20-32.

68 Kristinn Armannsson, ,,2. Reglugerdir Reykjavikurskéla, 2.3 Lerdi skélinn 1877-1904", Saga
Reykjavikurskila 1, bls. 34-69, hér bls. 36-38.
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loka ndmsins. Lysingar 4 kennslu og préfum { latinu og grisku eru
ndnast samhljéda reglugerdinni frd 1850.

Med bréfi radgjafans fyrir Island til landshéfdingja um hinn Lerda
skola dagsettu 7. névember 1879 er greint frd peirri breytingu 4 7.
grein reglugerdarinnar frd 1877 ad fimmti bekkur verdi tveir eins drs
bekkir { stad eins tveggja dra bekkjar d0ur.®® Skiptingu vikulegra
stunda milli bekkja og tungumaélagreina md sjé { toflu 3:

Erlend 1. 2. 3. 4. 5. 6. Alls
tungumil  bekkur bekkur bekkur bekkur bekkur bekkur
Latina 6 6 7 7 9 7 42
Griska 5 5 5 5 5 25
Franska 2 2 2 2 2 3 13
Danska 3 2 2 2 2 2 13
Enska 2 2 2 2 8
Pyska 5 5 10

Tafla 3: Skipting stunda { erlendum tungumdlum { Reykjavikurskéla skéladrid
1881-1882.

Heimild: S&yrsia um hinn lerda skila i Reykjavik skila-drid 1881-82, Reykjavik:
[safoldar Prentsmidja, 1881, bls. 6.

Aukin dhersla 4 fronskukennslu midadi ad pvi ad gera verdandi
embettismenn { stakk buana til ad eiga samskipti vid franska sj6-
menn og enskukennslan var sogd mikilveg vegna vaxandi sam-
skipta vid Englendinga og ferda til Vesturheims. Til marks um
aukna porf fyrir enskukunndttu er enduritgifa kennslubdkar {
ensku eftir Halldér Briem 4rid 1875. Békin kom fyrst Gt 4 Akur-
eyri arid 1873 og { Nordanfara segir ad han hati flogid Gt 6dara en
nokkurn vardi og hafi feerri fengid en vildu. Ekki hafi verid haegt ad
fd leidsogn { ensku nema hjd reglulegum kennara sem varla hafi
verid vl 4 nema { Reykjavik eda med pvi ad nota danskar kennslu-
baekur. Halldér hafi nd baett dr brynni porf med kennslubdk sinni
sem nu hafi verid endursamin og steekkud um helming. Og nd sé
haegt ad nema pd tungu ,sem flestir menn tala, sem tolud er af 90
milljénum manna, sem t6lud er af heimsins mestu héfudpjé6dum,
Bretum og Amerikumonnum.“70 Allir sem purfa 4 enskukunndttu

69 ,Brjef ridgjafans fyrir [sland til landshsfdingja um hinn lerda skéla®, Stjgrnartidindi 1879, B-
deild, bls. 158.

70 .Kennslubdk { enskri tungu, Nordanfari 16(31-32)/1877, bls. 63.
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a0 halda eru hvattir til ad kaupa bdékina en peir eru sagdir margir,
samanber eftirfarandi tilvitnun:

Allir, sem eitthvad skipta vid Englendinga, og pad verda kannske
bradum flestir baendur, eptir pvi sem verzlun og fjarkaup Englend-
inga préast meir og meir, og vidskipti vid enska fiskimenn fara vax-
andi vi0 sjdvarsiduna; vesturforum er pad dyrmeetast af 6llu ad
kunna, pé ekki sje nema fdein ord { ensku; yfirhéfud hlytur nd
hjedan af hver madur, sem heita vill menntadur a0 leera svo mikio {
henni ad hann ad minnsta kosti, geti skilid hana a ljectum békum.”!

Hér verdur enn ad hafa hugfast ad vid kennslu fornmadlanna hafoi
motast dkvedin kennsluadferd, hin svonefnda malfraedi- og pydingar-
adferd,’? sem einkenndist af pvi ad malin voru ekki lengur lifandi.
Milfredindm og békmenntalestur gegndu veigamiklu hlutverki og
alfa og 6mega voru pydingar, ekki sist 4 médurmalid. Med pvi var
mé6durmdlio oft { brennidepli fremur en hid erlenda maél. Af mark-
midslysingunum md sjd ad pydingar skulu vera midlegar vid
kennslu allra mdlanna og fagurbékmenntir { bundnu og ébundnu
mali gegna lykilhlutverki. I békinni Minningar iir menntaskila™ er
ad finna lysingar fyrrum nemenda 4 tungumadlakennslunni og af
peim md sjd hve rik dhersla var 16g0 4 m6durmalid pegar pydingar-
adferdinni var beitt:

Enginn kennari {6r ndkveemar { pydingu 4 latneskum og griskum
hofundum en hann [Gisli Magndsson, aths. hof.}, og hann vildi
kenna okkur ad pyda ndkvaemlega réct. Hann flaug oft langt og
vi0a, pangad til hann sagdi allt { einu: ,Af hverju kom nu petta,
karl minn?“ Oft var allerfitt ad fylgja honum 4 fluginu, en pad er
aldrei leidinlegt ad hlusta 4 fluggdfadan mann. Ef tvaer merkingar
gdtu legid { setningunni 4 frummdlinu, dttu tver merkingar ad
geta legid { islenzku pydingunni. Oft var erfitt ad orda hana svo, ad
hiin yrdi tvired 4 sama hdtt, en hann fann 4valle r49id.74

71 Sama rit, bls. 63.

72 Sjd nedanmadlsgrein 46.

73 Minningar iir menntaskdla, ritstj. Armann Kristinsson og Fridrik Sigurbjornsson, Reykjavik:
Menntaskoélinn { Reykjavik, 1946.

74

Indridi Einarsson, ,Latina“, Minningar iir menntaskdla, bls. 45-50, hér bls. 47.
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bydingar 4 {slensku eru g6 leid til ad skerpa tilfinninguna fyrir
médurmadlinu en adferdin hentar ekki jafnvel til ad kenna nemend-
um ad beita erlendum mdlum, samanber eftirfarandi lysingu 4
malakennslunni { kjolfar breytinganna frd 1877:

. sd galli var 4 tungumadlakennslunni, ad ekki var kennt ad tala
né rita ttlend mdl nema donsku og latinu med stilagjord. En jafn-
vel donsku gitu ekki allir stddentar talad, svo ad til hlitar meetti
teljast, nema peir hefdu umgengizt danskar fjolskyldur. Og ein-
staka piltar voru sér sjdlfir Gti um ad tala vid dtlendinga, t.d. man
ég ad einn bekkjarbrédir minn, Sveinbjorn Sveinbjarnarson, var
mjog 4 helunum 4 fronskum skipbrotsménnum ad spjalla vio pa.
Hann vard fronskukennari { Arésum.

Pessi lysing dsamt kennslubék Halldérs Briem { ensku synir ad
vissir annmarkar voru 4 pvi ad nota gomlu kennsluadferdirnar
pegar nyju mdlin dttu { hlut. Enskubdék Halldérs er s6g0 , prake-
isk® og handhag, efnid dgetlega valid og haganlega nidur radad.
Auk upplysinga um framburd inniheldur hin madlfraedi sem er
sett fram smdm saman og skyrd med demum. Petta er s6g0 hin
besta kennsluadferd. Athygli vekur ad efnid er lagad sem
skemmtilegt samtal sem sé vel til pess fallid ad vekja dhuga nem-
andans. Aftast er yfirgripsmikid ordasafn Gr daglegu mali. Sidast
eru smdsogur og skdldskapur og synishorn af ,sendibréfa mali®.
Hver alpydumadur sem les bdkina { tomstundum sinum ,einn
vetrar tima“ er sagdur geta skilid léttar enskar alpydubeaekur.7¢
Hér kvedur vid nyjan tén. Ahersla er 16gd 4 daglega notkun mals-
ins, samanber hagnytar reglur um framburd og maélfraedi og texta
i formi samtala. I stad lykilverka békmenntaségunnar og hugar-
heims menntamanna er talad um lestur léttra alpyoubdka. Margt
minnir hér 4 ndlgun beinu adferdarinnar sem einmitt var ad rydja
sér til rams um petta leyti en med henni var dhersla 16g0 4 hag-
nyta tungumdilakunndttu sem lykil ad tjdskiptum. Kenna dtti
malin med pvi ad pau veru notud med beinum heetti 4 sama hdtt

75 Kristinn Danfelsson, ,Hinn almenni menntaskéli. Laerdi skélinn — Latinuskélinn. Nokkrar
minningar”, Minningar iir menntaskdla, bls. 51-63, hér bls. 54-55.

76 ,Kennslubdk { enskri tungu®.
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og born leera médurmdl site. Pydingar 4 m60urmalid péttu Gaeski-
legar { pvi samhengi.””

4.4 Fra fornum mélum til nyrra

Inntak reglugerdarinnar frd 1877 var hardlega gagnrynt og pd ekki
sist stada nyju mélanna. Arid 1877 var reglugerdin raedd 4 alpingi
fyrir atbeina Halldérs Kr. Fridrikssonar pingmanns og kennara vid
Laerda skélann. Par dréttadi hann menntunargildi hinna gémlu mdla
en gagnryndi jafnframt ad dregid hefdi verid ur pyskukennslu par
sem pyskan stedi okkur nest af nyju mdlunum og vidurkennt veeri
a0 Pjédverjar veeru { 160 hinna mestu visindapj6da. Peir veeru af sama
@ttstofni og Islendingar og mal peirra skylt islensku. Peir hefdu
somu triarbrogd og hafa meetti mikid gagn af pyskum békum.7s f
hardordri adsendri grein { P;dddlfi sama dr er einnig gagnrynt ad dreg-
i0 hafi verid ar pyskukennslu og rokin um mikilvaegi fronskunnar
dregin { efa. Visad er til nefndardlitsins og sagt ad pad sé raunar sann-
leikanum samkvemt ad pyskir hrossakaupmenn séu sjaldsédir 4
landinu en pad verdi ekki sagt um pyska ferdamenn. Peir hafi ritad
merkari og vinsamlegri bakur um landid en adrar pjédir ad undan-
skilinni ferdabék Gaimards, sem sé undantekning frd ollu { pv{ til-
liti, og ekki megi gleymast ad meginhluti danskrar békvisi sé bein-
linis runninn frd Pyskalandi og Danir leggi pyskar baekur til grund-
vallar flestu ndmi sinu; allur hinn nyi danski skédldskapur, 61l hin
nyrri malfredi Dana og 6ll gudfredi peirra grundvallist 4 pyskum
bokum. Spurt er hvort hugsanlegt sé ad nefndin hafi latid stj6rnast af
pvi ad hin teldi ad Donum veeri illa vid Pj6dverja tt af Slésvikurmal-
inu. I greininni er nefndin s6gd 4 villigstum med malanimid med
pvi ad nu sé 16g0 dhersla 4 talad mdl en slikt praktiskt ndm eigi frem-
ur heima { gagnfraedaskola en lerdum skdéla par sem ndmid skuli vera
~hugsjonarlegt”. Nefndin geri ekki greinarmun 4 pvi ad leera mal af

77 Otto Jespersen, Sprogundervisningen, Kaupmannahofn: Det Schubotheske Forlag, 1901; Jack S.

Richards og Theodore S. Rodgers, Approaches and Methods in Language Teaching, bls. 11-14; og
Audur Hauksdottir, Leererens strategier — elevernes dansk. Dansk som fremmedsprog i Island, bls.
52-56.

Fyrirspurn til landshofdingja frd H. Kr. Friorikssyni, pingmanni Reykvikinga®, Alpingistidindi
1877, C-deild, bls. 636-638.

78
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békum og leera ad heyra og tala hid lifandi hlj6d.7? En umreda um
malid nddi langt 1t fyrir veggi alpingis og sidur Pjddlfs. A 20 manna
fundi Fljétsdeelinga og Fellnamanna { Mdlasyslu vorid 1877 var dlit
hinnar konunglega skipudu skdlanefndar reett og sampykkti fundur-
inn ad leggija til ad latinukennslan yrdi minnkud enn frekar, einkum
stillinn, og ad pyska yrdi skyldugrein en ekki franska.80 [ timaritinu
Skuld var einnig fjallad um skélamalid vorid 1877 og par er pvi fagn-
a0 ad nefndin vilji ekki dtryma latinundminu eins og fjoldinn hafi
heimtad svo dkaft. Astaeda sé til ad veita grundada pekkingu f latinu,
ekki adeins vegna hins mikla og dgeeta fjdrsj60s visinda og visku sem
télgin sé { latneskum bokum og pess ad hin sé enn pd samtenging-
armdl skélagenginna manna heldur einnig vegna mdlmyndalysingar-
innar (,Grammatikurinnar”, malmyndafraedinnar) og svo fyrir kyn-
seeld hennar, p.e. ad svo morg hofudmadl Norduridlfunnar séu af latinu
komin.8! Til gamans md { pessu sambandi visa til kvadis sem malt
var fyrir munn Jéns Porkelssonar rektors 1 lok niunda dratugarins en
latinan var honum heilagt mél, undirstada allra méla sem vaeru aud-
laerd med latinu { handradanum:

Ef pa latneske laerir mal,
lika kanntu ensku og fronsku,
og svo gladur innst { sdl,
amen getur sagt 4 sponsku.82

Hér vekur athygli ad sjénarmidid er ekki ad kenna latneska mdl-
freedi latinunnar vegna heldur er tfundad hve gagnleg hin sé til ad
atta sig 4 skyldleika mdla og hvernig slik kunndtta geti nyst sem
undirstada fyrir ndm { 60rum tungumdlum, samanber eftirfarandi
tilvitnun { Skxld: ,Leri madr rekilega grammatik { einu mali, fellr
leerdémr inna annara grammatika létt, og svo par med mdlanna, pvi
eitt mdl er 60ru meir eda minna like.“83 Af afsprengjum latinunn-

79 Um frumvarp skélanefndarinnar®, Pjgdélfur 29(10)/1877, bls. 38-39.

80 LEptirrit af fundargjord, Fljétsdelinga og Fellnamanna { Mlas.”, Nordanfari 16(47-48)/1877,
bls. 95. Fundarstjéri var Péll Vigfasson og skrifari Porvardur Kjerulf.

81 ,Skélamalid®, Skuld, 1(2)/1877, bls. 11-14. Framhaldsgrein { t6lubladi 1(3-4)/1877, bls. 21,
undirritud af M.J.

Jes A. Gislason, ,Nokkrar minningar frd skéladrum minum, 1885-1891%, Minningar 7ir mennta-
skéla, bls. 99117, hér bls. 109.
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ar er franskan fyrst tiltalin sem er s6gd fagurt og merkilegt mal
hinnar merkustu ségupjédar er hafi svo mikid samblendi vid Is-
lendinga. Franskir herrar, hin , kurteisu nettmenni“84, heimsaeki
oss 4 hverju dri og komi vida hér vid land og frakkneskir fiskimenn
komi hér fjoldamargir dr hvert. Pad verdi ad teljast viokunnanlegra
a0 skélagengnir menn geti nokkud fleytt sér { mdlinu og a.m.k. les-
i0 og skilid franska bok. Afingin { ad tala geti komid 4 eftir eda
samhlida eftir pvi sem verkast vill. ZEskilegt sé ad kenna fronsku {
sk6lum sem skyldugrein enda sé pekking peirrar tungu mjog at-
breidd { heiminum. Enska sé pad jafnvel enn frekar og pvi einnig
sjalfsogd skyldugrein. Han er sogd

léttara mal, baedi af pvi, ad han er ad svo miklu leyti Itk mdlum
Nordurlanda (talin { inum gothska flokki), pétt hinu megin sé
latinan formd0ir (er pvi ad nokkru leyti réménsk), og — lika vegna
litillar mdlmyndalysingar, enda haegra enskundmid peim, er leert
hafa eda leera um leid tungu ndgrannanna handan vio sundid.8>

Enskundmid hafi hvort tveggja { senn menntandi og hagnytt gildi
og gagn bess og naudsyn sé ,audsén af inum dgetu békmentum
innar miklu og mentudu pjédar, er einnig hefir t6luverd mok vid
0ss.“86 Danskan sé okkur naest enda audlerd og einnig standi
byskan okkur naerri pvi ad ,frd Pyzkalandi hafi visindalif streymt
til okkar gegnum Dani og danska tungu, og pyzk dypt 4 vel vid
fslenzkan anda.“8” Hofundur segir pyskuna pé ekki gagnlega Is-
lendingum yfirh6fud en vill engu ad sidur ad hin sé skyldugrein
en a0 minni krofur séu gerdar um kunndteu { henni en { ensku og
fronsku med pvi: ,,a0 pad getr hver, sem ad eins vill, vel stafad sig
fram tr pyzku upp 4 eigin hond, er hann er kominn ar skéla, par
sem madlid er svo likt {slensku og donsku og ad minsta kosti fram-
burdurinn yroi fulllerdr { skéla.”s8

83 Skélamalid”, bls. 13. Um er ad raeda adsenda grein og tekur ritstjérnin fram nedanmals ad han
sé ekki sammadla héfundi par sem hin liti 4 allt petta mél { ,yfirgripsmeira Gtsyni“ (bls. 11).
Sama rit, bls. 12.

85 Sama rit, bls. 12.

86 Sama rit, bls. 12.

87 Sama rit, bls. 12.

88 Sama rit, bls. 12.
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[ sex tolublodum Nordlings fra drinu 187789 er {tarlega fjallad
um skélamélid, m.a. erlendu tungumilin. I fyrstu greininni eru
forkrofur { latinu gagnryndar, ekki sist { 1jési pess mikla tima sem
til kennslu hennar sé varid. Um donskuna segir® ad hin sé naskyld
islensku og ad frédum monnum pyki henta vel ad lera fyrst pau
mdl er skyldust séu médurmiélinu og feta sig svo dfram { tungu-
madlalerdémnum og pvi eigi vel vid ad setja donskuna naest {s-
lensku. Hins vegar pykir pad galli ad einblint hafi verid svo 4
donskuna ad saenskan, sem sé ndnast jafnskyld islenskunni, hafi al-
veg gleymst. Of mikid sé ad kenna donsku { 6llum bekkjum { stad
tjogurra d0ur par sem kennslubaekur séu flestar danskar. Pvi pykir
sanngjarnt og naudsynlegt ad timar { donsku séu ferdir ,... sensk-
unni afsprengi tungu vorrar, systur sinni.“9! Vel henti ad kenna
helstu atridi { békmenntaségu Dana pétt hin sé ad visu heldur
6merkileg eins og von sé par sem Danir ,,dependeri” af Pj6dverjum
{ ritum sinum. Afleitt sé hins vegar ad ekki sé fengist vid bok-
menntasdgu annarra pj6da sem eigi mun fjolskridugri békmennt-
ir en Danir. Haefa pykir ad telja enskuna nest eftir donskunni par
sem hin sé ad hdlfu leyti af norrenum uppruna og pvi sé ndm {
ensku Islendingum nasta edlilegt. I 1jési raka fyrir enskundmi
pykir pad furdu gegna ad enskunni sé skipad 4 6adri bekk gagnvart
fjarskyldara mdli, fronskunni. Med ensku megi gera sig skiljanleg-
an { 6llum heimsdlfum svo mikid sé vidlendi og nylendur Englend-
inga. Pegar svo baetist vid a0 tungumdl Frakka og ,.allur andi hinn-
ar frakknesku mentunar og sidferdis er oss — gudi sé lof — alveg
6kunnugur, eins og peir sjalfir hafa enga virding eda rekt synt is-
lenskum békmenntum — pvert 4 méti pvi sem Englendingar hafa
synt“92 hnigi 6ll rok ad pvi ad setja enskuna ofar fronskunni. Gagn-
steett ensku vilji nefndin ad gefinn sé vitnisburdur { fronsku 4 burt-
fararprofi alle til pess ao:

89 ,Skélamilid 1, Nordlingur, 3(23-24)/1877, bls. 89-91; ,Skélamidlido 11, Nordlingur
3(27-28)/1877, bls. 105-108; ,Skélamalid I11*, Nordlingur, 3(29-30)/1877, bls. 113-116;
,Skélamdlid IV“, Nordlingur, 3(31-32)/1878, bls. 121-124; ,Skélamélid V“, Nordlingur,
3(33-34)/1878, bls. 141-142; ,Skélamdlid VI*, Nordlingur, 3(39-40)/1878, bls. 154-157,
,Skélamilid VII, Nordlingur, 3(41-42)/1878, bls. 167-168.

90 Skélam4lid II1%, bls. 114.
91 Sama rit, bls. 114.
92 Sama rit, bls. 114-115.
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. ver getum skilid duggarana! er hér koma 4 dri hverju og brjéta
fiskilog og onnur 16g, og er heefilega mikil mentun ad vidtali og
ollum vidskiptum vid pvilika, pvi peir hafa hingad til virt mest
hnefaréttinn og svo mun enn reynast; og til pess a0 skrifa upp nafn
skipsins, sem er vissasti vegurinn til pess a0 nd rétti sinum, parf
eigi kunnéttu { frakknesku.?3

Loks telur hofundur fréleitt, m.a. vegna skyldleika mélanna, ad
byska skuli einungis kennd sem valgrein { einum bekk en ad franska
sé kennd ,med geysi gny“ { 6llum bekkjum. Fjoldi lestrarboka {
laeknisfraedi sé 4 pysku { hdsk6lanum og han sé 6missandi fyrir m.a.
milfreedinga og gudfreedinga. Hin sé { flestu tilliti mun mikilvaeg-
ari en franska og enska og pvi Gparft til pess eins ad tolla { tiskunni
med Donum ad hatast vid allt sem pyskt er pvert 4 alla skynsemi
og naudsyn nimsmanna. , Petta médl — mdl Lithers, Goethe, Schil-
lers, Fichte, Kants og Hegels o. fl. o. fl.; mdl hinnar voldugustu
bjédar heimsins — setur nefndin og rddgjafi fslands i skiimaskot
tungumadlanna.“94 Ekki segist hofundur eyda mérgum ordum 4
kennslu ,,daudu mdlanna“ pvi ad svo oft og skyrt hafi annmarkarnir
verid tiundadir og hvergi hraktir. Athygli vekur ad { umradunni er
dgeeti pyskrar menningar, ekki sist skdldjofra og heimspekinga,
haldid mjog 4 lofti en fjallad 4 fremur neikveedum nétum um
danskar békmenntir. P6 fer umradan fram eftir ad danskir rithof-
undar 4 bord vid Oehlenschliger, Grundtvig og H.C. Andersen
hofdu ldtid ad sér kveda svo eftir var tekid og hid sama 4 vid um
heimspekinginn Sgren Kierkegaard.

Gagnrynin 4 forgangsrodun nyju malanna hafdi sin dhrif sem sjd
md af pvi ad vorid 1883 voru gerdar breytingar 4 reglugerdinni.?®
Pyska skyldi nd kennd { 6llum bekkjum og préfad 4 sama hdtt og
{ fronsku sem skyldi nd einungis kennd { fimmta og sjotta bekk.%¢
Pétt gagnrynin virdist hafa verio viotek og horo er ekki dliklegt ad

93 Sama rit, bls. 114.
94 Sama rit, bls. 115.

95 Arid 1879 var gerd st breyting 4 reglugerdinni ad nemendum var skipt { sex bekki og voru peir
eitt 4r { hverjum bekk, sbr. ,Brijef radgjafans fyrir Island til landsh6fdingja um hinn laerda
skéla®, Stjdrnartidindi 1879, B-deild, bls. 158.

96

LAuglysing um breytingar 4 dkvordunum reglugjordar hins leerda skéla i Reykjavik 11. jali
1877, Stjérnartidindi 1883, A-deild, bls. 8.

43



FRA FORNUM MALUM TIL NYRRA

orsakir breytinganna megi finna vidar. Til ad kenna fronsku purfti
kennara med kunndttu { mdlinu en peir hafa tepast verid 4 hverju
strdi, samanber bréf til landshofdingja par sem farid er fram 4 styrk
handa settum kennara vid Laerda skélann, Sigurdi Sigurdarsyni, til
pess a0 ferdast til Frakklands svo ad hann geti aukid par pekkingu
sina 4 frakkneskri tungu og békmenntum.%’ Skortur 4 kennurum
med menntun { nyju mdlunum var p6 alls ekki einskordadur vid
fronskuna. P6tt pyska hafi verid kennd vid Reykjavikurskéla frd
upphati mun Bjarni Jénsson frd Vogi hati verid fyrsti pyskumennt-
adi kennarinn. Hann lauk cand. mag.-préfi { mdlfraeedi med latinu
a0 adalndmsgrein en grisku og pysku aukreitis frd Hafnarhdskdla
vori0 1894.98 Bjarni dvaldi um hrid { Pyskalandi ad ndmi loknu og
kenndi vid Lerda skélann um aldamétin 1900. Sagt er ad hann hafi
farid 6trodnar slédir { pyskukennslunni og pétti framburdur hans
ageetur. ,Hann t6k og upp pd nybreytni { skélanum ad halda uppi
talefingum 4 pyzku, en svo hatdi ekki verid { tcungumdlum yfir-
leitt. Fannst nemondum mikid til um skyrleiksgnétt hans, og mun
hann hafa ordid einna vinselastur allra kennaranna.“9?

Kennsluefni { nyju mdlunum, sem atlad var islenskum nemend-
um, var af skornum skammti og pvi var notast vid danskt kennslu-
efni { miklum meeli. Pegar hér var komid s6gu hofdu einungis tver
kennslubakur verid gefnar Gt sem etladar voru til kennslu { nyju
mdlunum { Lerda skélanum en pad voru Dinsk mdlmyndalysing eftir
Halldér Kr. Fridriksson frd 1857 og DPyzk mdlmyndalysing eftir sama
hofund sem fyrst var gefin Gt drid 1863.190 Sg sidarnefnda mun hafa
verid fyrsta kennslubdkin { pysku eftir islenskan héfund.10!

97 Brjef rddgjafans fyrir fsland til landshofdingja um ferdastyrk handa skélakennara,
Stjornartidindi 1880, B-deild, bls. 99-100.

98 Bjarni Jénsson (frd Unnarholti), Islenzkir Hafnarstiidentar, Akureyri: Bokatitgéfan BS, 1949, bls.
248-249.

99 pall Sveinsson, ,Frd skéladrum minum 1895-1900“, Minningar ir Menntaskdla, bls. 177-184,
hér bls. 179-180.

100 3 Einstakar ndmsgreinar, 3.2 Danska“, Saga Reykjavikurskila 1, bls. 122-129, hér bls.
122-124; ,3. Einstakar ndmsgreinar, 3.4 Pyzka*“, Suga Reykjavikurskdla 1, bls. 138-145, hér bls.
138. Af formdla Sign Reykjavikurskila 1 ma draga pa dlykeun ad efni pad sem hér er visad til sé
eftir Kristin Armannsson pétt adrir hafi lokid vid vidkomandi undirkafla og fjallad par um
bréun dénsku og bysku eftir 1946.

101 Baldur Ingélfsson, ,byzkukennsla i Reykjavikurskéla®, Siguslédir. Afmalisrit helgad Olafi
Hanssyni sjotugum 18. september 1979, ritnefnd: Bergsteinn Jénsson, Einar Laxness, Heimir
Porleifsson, Reykjavik: Sogufélag Reykjavikur, 1979, bls. 13-18, hér bls. 16.
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P6 ad nokkud hafi dunnist m.t.t. kennslu nyju malanna var lat-
inan eftir sem 40ur helsta kennslugrein skélans dsamt griskunni og
ekki voru allir séttir vid pad. [ Nordanfara vorid 1878 var hinni ha-
laerdu skélanefnd dlasad fyrir ad hafa tekist hrapallega til med frum-
varpid sem var skyrt med samsetningu hennar:

... en pad var nd heldur varla vid 60ru a0 buast, pegar einmitt peir
voru valdir { nefndina, sem eru uppaldir { peirri latinukdssu, sem var
4 Bessasto0um, og varla hafa fengizt vid annad (,Nordlingur” er ad
taka Grim Thomsen undan, en hann er vist eigi frjdlslyndari hvad
gomlu mélunum vidvikur, heldur en { hverju 60ru). — Svo frébert
fumvarp ad innihaldi og frigangi hefir vist 6vida sjezt!! Hver skyn-
samur madur, sem les frumvarpid ofan { kjolinn, verdur ad jita, ad pad
er miklu fremur til afturhalds en framfara, en b6 hefir tekizt — ndte-
trlega med g6éoum (!!) rddum og tilstilli einstakra pj6dhollra spek-
inga — ad fd pad { 16g leitt. Pad er sjaldgeeft, ad hafa 4 slikan hdtt trod-
i0 undir f6tum almenningsrém og pjédarvilja. Pad hafa nd { morg 4r
komid bladagreinir og benaskrdr, sem berlega hafa synt, ad islenzka
pj60in hefir viljad, ad hinir ungu menntamenn hennar fengju nokk-
ura uppfreedingu, sem svarar timans porfum, en 4 braut veeri numid
hid endalausa og éparfa latneska miélfradistagl, sem hingad cil hefur
vidgegnist til stérleidinda og skada fyrir sjélfa leerisveinana ...102

I Pjdoslfi 4rid 1877 voru kennarar gagnryndir fyrir ad skorta pekk-
ingu 4 forndldinni og af peirri dstaedu eru peir sagdir grafa sig nio-
ur { ,témt grammatikur pauf, beygingar og hneigingar, langar
pulur og ordarunur, sem pilturinn er kvalinn og pindur til ad laera
utan ad og verja til pess tima og kroptum, til pess ad gleyma pvi
jafnskjott og hann er skropinn yfir stidentaproskuldinn.“103

4.5 Fornmalin 4 undanhaldi — fra lerdum skdla til almenns
menntaskdla

Undir lok nitjdndu aldar vard krafan um gagngerar breytingar 4
tungumdlandminu { Leerda skélanum a hévaerari. trekad var fjallad

102 ,Nokkur ord um skélamdl“, Nordanfari 17(31-32)/1878, bls. 61.
103 ,Um frumvarp skélanefndarinnar®, Pjddélfur 29(10)/1877, bls. 39.
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um madlid 4 alpingi og { umraedum var undirstrikad ad éhéflegum
tima eda u.p.b. pridjungi kennslutimans veeri varid til kennslu forn-
mélanna og ad pau yrou ad vikja fyrir nyju mdlunum. Af fornmélun-
um var latinan talin mikilveegari en griskan vegna gagnsemi hennar
vid kennslu nyju mélanna. Ef 6hjdkvaemilegt yrdi ad fackka timum {
latinu var lagt til ad dregid yroi Gr stilaefingum eda per aflagdar.
Arid 1902 var borin fram pingsdlyktunartillaga pess efnis ad griska
yrdi afnumin sem skyldugrein, latneskir stilar aflagdir og ad kennslu-
timum { latinu yrdi faekkad til mikilla muna.’04 [ umraedum um
notagildi tungumadla kom fram a0 ekki pétti negilegt a0 nemendur
geetu skilid mikilveg tungumdl, eins og t.d. ensku og donsku, 4 bok
heldur veeri ekki sidur mikilveegt ad peir yrou faerir um ad tala pau og
skrifa, p.e. a0 tjd sig { reedu og riti. Skapa pyrfti svigram fyrir feerni-
pjaltun og pvi veri éhjidkvaemilegt ad draga dr vaegi fornmadlanna.
Slikt veeri auk heldur engin godgd par sem fornmalin hefdu hvorki
naegilegt visindalegt né praktiske gildi til ad réttlaeta ad svo miklum
tima veeri varid til kennslu peirra. Menntunargildi peirra geeti taepast
talist mikilvaegt nema fyrir maélfreedinga og pd sem stddera pau
~philosophiskt” og ,,comparativt” en par sem einungis 6rfdir nemend-
ur veldu slikar leidir vaeri ekki réttleetanlegt ad allir verdu dyrmaetum
tima sinum til ad leera fornmélin. Og hefdi tungan sjalf { edli sinu
menntunargildi sem menningarmidill pd meetti allt eins nj6ta peirt-
ar menntunar med pvi ad lera nyju mdlin par sem klassiskar bok-
menntir hefdu pegar verid pyddar 4 hofudtungur 4 bord vid pysku og
ensku.105 [ umredum 4 alpingi 4rid 1903 kom fram ad auk dénsku
bykja ,kdltarmadlin® prjad, p.e. enska, franska og pyska, mikilvaeg og
af peim enska mikilveegust. Ekki er 4liti0 raunheaeft ad nemendur geti
nd0 naegilega g6dum tokum 4 peim 6llum og pvi lagt til ad pyska hafi
meira vaegi en franska par sem han sé skyldari islensku. P4 er bent 4
a0 bj6overjar standi flestum 60rum pjé6dum framar { visindum og
pekkingu og ad 4 pessa tungu séu pyddar allar helstu visindabaekur
og bestu rit annarra pj6da. [trekad er ad tungumalandmid skuli studla
a0 pvi a0 nemendur geti notad mdlin { hagnytum tilgangi jafnt { reedu
sem riti. Bent er 4 g60an drangur af enskukennslu 4 M6oruvollum og
hin s6gd hagnytari en kennslan { Laerda skélanum:

104 A jpingistidindi 1902, C-deild, bls. 229-230.
105 Aspingistivindi 1902, A-deild, bls. 193-203.
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bad er t.d. undarlegt, a0 stddent frd latinuskélanum, sem lert hef-
ir ensku { fjéra vetur, skuli ekki geta talad og skrifad ensku, eins
vel og piltar frd Modruvallaskélanum, sem p6 hafa | faktiskt” leert
minna { mélinu. Aftur 4 mé6ti mundi latinuskélastident vera
miklu feerari { a0 pyoa mdlid eftir bék. En petta synir ad kenslan er
ekki, eins og hin atti ad vera; hin er ekki négu ,prakeisk®, og
kemur par af leidandi nemandanum ekki ad negilegu haldi { lif-
inu. 106

Rétt er ad benda 4 ad { Modruvallaskola virdist hafa verid farin ny
leid { enskukennslu sem svipar til ndlgunar beinu adferdarinnar par
sem dhersla var 16gd 4 talmdl og hagnyta notkun maélsins.107

Par breytingar sem Islendingar vildu gera hfdu gengid 4 svig
vid reglur um inntdku { sumar deildir vid Hafnarhdskola en st var
ekki lengur raunin er Lov om hijere Almenskoler téku gildi { april
1903 par sem kvedid var 4 um ad nyju mdlin, ndctdruvisindi og
staerdfreedi yrou adalndmsgreinar skélanna og peir almennir frem-
ur en laerdir.198 Arid 1904 t6k ny reglugerd gildi til brdabirgda 4
grundvelli donsku laganna. Nafni Larda skélans var breytt og
fékk hann nd heitid Hinn almenni menntaskéli { Reykjavik. Var
honum skipt { tvaer priggja dra deildir: gagnfraedadeild og laer-
démsdeild. Griskukennsla var aflogd en griska hafdi ddur verid
kennd { 25 stundir 4 viku samtals 6ll ndmsdrin. Timar { latinu
hofou verid 4 bilinu 44-47 en peim var nd feekkad { 19. Timarnir
sem sporudust voru nyttir til ad auka kennslu { nyju mdlunum,
p.m.t. donsku. Mest var aukningin { ensku par sem timum var
fjslgad tr 10 { 30. I dénsku hafdi fjsldi vikustunda verid 14 en
var0 nd 18. Pyska var einungis kennd { leerdémsdeild og stundum
feekkad Gr 14 { 12. Fyrir breytinguna 1904 var franska kennd { 10
vikustundir, p.e. 5 stundir 4 viku { tveimur efstu bekkjunum, en
peer urdu 8 eftir breytinguna.

106 A pingistidindi 1903, A-deild, bls. 526-527.

107 Steinunn Einarsdéttir, English as a ‘Fourth Language’, bls. 114; Audur Hauksdéttir, ,Stiklur tGr
sogu enskukennslu®, Teaching and Learning English in Iceland, ritstj. Birna Arnbjornsdéetir og
Hafdfs Ingvarsdéttir, Reykjavik: Stofnun Vigdisar Finnbogadéttur, 2007, bls. 1550, hér bls.
22-23.

108 Kristinn Armannsson, ,1. Préun lerdu skélanna og menntaskélanna Nordurlondum

1846-1946".
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[ gagnfraedadeildinni skyldi kenna dénsku og ensku og pad md
glogglega sjd { reglugerdinni ad 4 pessu stigi er tungumadlandminu
atlad ad vera hagnytara en 40ur hafoi sést. N er auk pydinga 4 is-
lensku 16g0 dhersla 4 ad nemendur tileinki sér g6dan framburd og
geti svarad innihaldsspurningum og fjallad um efni textanna 4 mark-
mdlinu. P4 skulu peir nd leikni { ad rita mdlid réct og leera adalatridi
danskrar/enskrar malfradi.'0 Arid 1907 var gefin Gt préfreglugerd
fyrir gagnfreedadeild og par kemur dherslan 4 hagnyta mélnotkun
enn skyrar { 1js. I b4dum malunum er tekid fram ad préfa skuli nem-
endur badi munnlega og skriflega. Pannig skulu peir préfadir munn-
lega { stuttum audveldum 6lesnum texta og skal préfad sumpart med
samtali 4 markmdlinu eda endurségn og sumpart med pydingum 4
islensku til ad ganga Gr skugga um ad nemendur skilji textann. Mal-
freedina skal einnig kenna me0 tilliti til hagnytrar notkunar malsins
en { reglugerdinni segir ad nemendur skuli préfadir { malfredi med
pvi ad ldta pd setja saman smdsetningar. { skriflega paettinum f6lst
profid 1 ad snta hafilegum kafla Gr donsku og ensku.!10

Arid 1908 var reglugerdin fyrir leerdémsdeild Hins almenna
menntaskdla gefin Gt stadfest af konungi og er { henni ad finna nd-
kvemari markmidslysingar fyrir kennslugreinarnar. Hér md sjd
nokkrar athyglisverdar breytingar par sem tjaning er { fyrirrami
auk dherslu 4 pekkingu 4 menningu og pj6dfélagi samtimans. Um
donskuna segir ad kennslan skuli vera munnleg og skrifleg og ad
nemendur eigi ad leera ad lesa médlid med g6dum framburdi, tala pad
vidstodulitid og rita pad vidunanlega. P4 er tekid hér fram ad nem-
endur skuli 60last pekkingu 4 merkustu h6fundum Dana og Nord-
manna, einkum frd sidari timum, og leera stutt 4grip af békmennta-
sogu peirra. M.6.0. 4 donskundmid ekki ad einskordast vid danska
menningu og tungu heldur einnig ad taka til norsku. Nemendur
skulu vandir vid ad tala dénsku og stoku sinnum skrifa bréf 4 mal-
inu. Enska skal kennd badi skriflega og munnlega. Lesa skal 1)
leikrit eftir Shakespeare, 2) ensk 1j60, einkum frd nitjdndu 6ld og
3) rit merkra enskra rithéfunda { 6bundnu mali fr4d sama tima.

109 LAuglysing um bréddabirgdareglugjérd fyrir hinn almenna menntaskéla { Reykjavik®,
Stjdrnartidindi 1904, A-deild, bls. 40-42.

110 ,Préfreglugjord fyrir gagnfreedadeild hins almenna menntaskéla { Reykjavik®, Stjdrnartidindi
1907, B-deild, bls. 57-58.
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Toluverdur hluti efnisins skal vera sagnfredilegs og stjérnmdlalegs
edlis svo ad nemendur fdi innsyn { mikilvaeg atridi { ségu Englands
og stjornarfar landsins. P4 skulu nemendur kynnast helstu drattum
i békmenntasogu Englendinga og vita deili 4 rithéfundum sem
peir lesa. Tekid er fram ad nemendur skuli einnig lesa létt nitidar-
mdl, einkum skéldskaparlegs edlis, sem sé med endursogn vel til
bess fallid ad temja peim daglegt mél Englendinga. I kennslu-
stundum skulu nemendur vandir vid ad tala ensku og rita hana med
endursdgnum, ritgerdum 4 ensku og bréfaskrifum. Um pysku seg-
ir a0 nemendur skuli leera g6dan framburd og meginatridi pyskrar
milfredi. Textar skulu ymist lesnir vandlega eda hradlesnir og
haldnar skriflegar @fingar einu sinni { manudi. I timum skulu vid-
hafdar léttar munnlegar @fingar. Um fronsku segir ad nemendur
skuli lera gédan framburd 4 mélinu og tileinka sér meginatridi
frakkneskrar mdlfraedi. Peir skulu lesa texta vandlega og vidhafa {
kennslustundum léttar munnlegar afingar.!11

5. Lokaorod

Upphaf kennslu erlendra tungumdla { islenskum skélum md rekja
til stélsskélanna 4 Hélum og { Skédlholti. Ndmid var geistlegt og
fornmdlin, einkum latina, skipudu par ondvegissess auk pess sem
par var kennd hebreska. Latina var samskiptamdl leerdra manna og
kennslumdl { Hafnarhdskéla langt fram 4 dtjandu 6ld. Auk pess var
stor hluti ndmsefnisins { @dri skélum 4 pessu madli. Tungumadla-
ndmid { latinuskélunum hélst lengi med svipudu snidi en breyt-
ingar urdu { skdélastarfinu pegar bein tengsl kirkju og skdla rofn-
udu. A sidari hluta atjandu aldar dré mjog Gr vagi latinunnar og
kennsla 4 médurmdlinu feerdist { voxt. Pjédernisvaedingu tungu-
midla og menningar fylgdi aukin békadtgéifa 4 méourmadlinu, jafnt
fagurbékmennta sem kennslubdka og fraedirita. Framfarir { visind-
um og tekni og aukin samskipti pjéda juku porfina fyrir tungu-
maélakunndttu og efldi dhugann 4 nyju mdlunum.

111 LAuglysing um reglugjord fyrir lerdémsdeild hins almenna menntaskéla i Reykjavik®,

Stjdrnartidindi1 908, A-deild, bls. 12-26, hér bls. 14-16.
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Danska var kennd { stélssk6lunum og { Bessastadaskéla en um-
fang hennar 6x til mikilla muna med tilkomu Reykjavikurskéla
4ri0 1846. Vegna ndinna tengsla Dana og Pjédverja var mest dhersla
16g0 4 kennslu pysku af nyju mdlunum. Pyska var skyldundms-
grein { Reykjavikurskéla frd upphafi en enska og franska voru val-
greinar framan af. Stér hluti ndmsefnisins { leerdu skélunum var 4
donsku og donskukunndtta var forsenda frekara ndms. Pegar inn-
tokuprof vio Hafnarhdskéla var aflage drid 1850 purfti Leerdi skol-
inn ad tryggja ad stidentar byggju yfir naegilegri donskukunndttu
til ad takast 4 vid hdsk6landm { Danmérku.

A sidari hluta nitjandu aldar dttu sér stad lifleg og allvidtaek
skodanaskipti { pjédfélaginu um gildi tungumaélakunndttu og potti
hin rika dhersla, sem 16gd var 4 kennslu fornmélanna, ekki { sam-
raemi vid parfir timans. [ 1jési vaxandi samskipta vid adrar pj6dir
var 16gd dhersla 4 ad auka kennslu { nyju mdlunum. Pannig kélludu
samskipti vid Breta og ferdir til Vesturheims 4 enskukunndttu og
vegna fiskveida Frakka vid Islandsstrendur og samskipta embzettis-
manna vi0 franska menn var hvatt til fronskundms.

Markmidid med kennslu latinu var 60rum praedi menningarlegs
edlis, p.e. ad gefa nemendum innsyn { hinn klassiska menningararf,
og 4 hinn béginn hagnytt, p.e. ad nemendur gaetu notad latinu til
ndms og visindaidkunar og til samskipta vid lerda menn. Mikil
dhersla var 16gd 4 lestrarfeerni 4 latinu enda st6r hluti ndmsefnis
latinuskélanna 4 pvi méli. Med undanhaldi latinunnar téku nyju
madlin yfir pessi 6liku hlutverk hennar. Pannig urdu danska, pyska
og enska og ad nokkru leyti franska lykill fslendinga ad hdskélandmi
{ stad latinu 4dur og lestrarfaerni gerdi Islendingum kleift ad lesa sér
til gagns og gamans 4 pessum malum. I stad hins klassiska menn-
ingararfs beindist dhuginn a0 menningu og békmenntum ritudum
a nyju malunum. Roksemdirnar fyrir latinukennslunni breyttust med
tilkomu nyju mdlanna med pvi ad litid var 4 hana sem eins konar
grundvoll tungumadlandms og forsendu samanburdar milli mala.

Veigamikil rok fyrir pvi ad kenna tiltekid tungumal voru skyld-
leiki pess vid m6durmadlio og { pvi 1josi pétti skynsamlegt ad kenna
fyrst pau tungumadl sem skyldust eru {slensku. P4 laut tungumdla-
kennslan einnig ad sjalfsmynd og stolti Islendinga par sem pad var
talin sjdlfsogd kurteisi ad geta dtt samskipti vid erlenda menn 4
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moédurmadli peirra, hvort heldur sem um var ad reda ferdamenn eda
kaupahédna. Bein samskipti vid dtlendinga kolludu 4 hagnyta
tungumadlakunndttu sem leiddi til breyttra markmida par sem
ahersla var 16g0 4 tjaningu { redu og riti og lestur samtimatexta,
m.a. um békmenntir og samfélag.

Pegar lida t6k 4 nitjdndu 6ldina festu nyju madlin sig @& meira {
sessi en straumhvorf urdu med breytingum 4 Laerda skélanum {
byrjun tuttugustu aldar. Pd var griskukennsla afl6gd og verulega
dregid ar latinukennslu en enska vard hofudgrein { hinum nyja
gagnfraeda- og menntaskdla.

»A0 fortid skal hyggja, ef frumlegt skal byggja,” kvad Einar
Benediktsson um aldamét. Pegar horft er til framtidar vid upphaf
nys drpasunds er ekki tr vegi ad thuga hvada leerdém md draga af
sogu tungumadlakennslu hér 4 landi. Kunndtta { erlendum tungu-
malum er lykill Islendinga ad 6llum samskiptum vid ttlendinga
jafnt heima sem heiman og sem fyrr skiptir mdli hvada pjédir vid
eigum { ndnustum samskiptum vid og hvers edlis pau eru. Rétt eins
og fornmadlin d0ur opnar kunndtta { nyju mdlunum okkur dyr ad
menningu annarra landa og studlar um leid a0 menningarlegum
fjolbreytileika og audugra lifi einstaklinga og pjédar.

Rokin fyrir pvi ad kenna pau tungumdl, sem skyldust eru fs-
lensku og audvelda samskipti vi0 paer pjédir sem tengdastar eru
menningu okkar { sogu og samtid, virdast augljés. Og enginn velk-
ist { vafa um hve mikill dvinningur pad er ad kynnast af eigin raun
hofudtungum dlfunnar og peirri fjolskradugu menningu sem peim
tengist, svo ekki sé minnst 4 pau taekifaeri til ndms og starfa sem {
tungumadlakunndttunni felast.

bad vidhorf ad kurteisi felist { pvi ad geta dtt samskipti vid er-
lenda menn 4 médurmadli peirra er enn { fullu gildi. Slikt vidhorf er
t.d. grundvallaratridi { ferdapjénustu og einatt pegar hagsmunir
eru { hafi. Fornmadlin eru sem endranaer lykill ad békmenntaarfi 4lf-
unnar og 6grynni heimilda frd lidinni tid. Vid samanburd tungu-
mila er latinan og mikilvaeg.

Kunndtta { nyju mdlunum og { enn nyrri mdlum er og verdur
naudsynlegur lykill a0 ndmi og 6llum samskiptum okkar vid adrar
pj6dir. Engum blandast hugur um hvilikur veigur pad hefur verid
tyrir préun islensks pjoofélags ad hafa haft 4 ad skipa g6dum mala-
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monnum sem bdru med sér reynslu og pekkingu eftir ndm og dvol
erlendis. Hvarvetna md finna demi um jidkvaed dhrif tungumadla-
kunndttu { pj6ofélaginu, hvort heldur er { menningu, listum, vis-
indum eda atvinnulifi. Og ekki md gleyma peim tackifeerum til
ndms og starfa og peim lifsgeedum sem géd tungumadlakunndtta hef-
ur feert fjolda einstaklinga. Daemin sanna ad sd grunnur ad tungu-
madlakunndttu, sem lagdur var { islenskum skélum, hefur gert gaefu-
muninn { lifi margra einstaklinga. N ridur 4 ad sd dhugi, viosyni
og metnadur, sem einkenndi vidhorf eldri kynsléda, vardi veginn vid
akvordunartsku um framtid tungumadlakennslu 4 Islandi.

Pakkir

Sérstakar pakkir eru feerdar Gudlaugi R. Gudmundssyni og Sigurdi
Péturssyni fyrir gédar dbendingar vid ritun greinarinnar. Einnig
eru ritstjorum boékarinnar og nafnlausum ritrynum pakkadar parf-
ar dbendingar og gagnlegar athugasemdir.
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ABSTRACT

From Classics to Moderns
An Historical Perspective on
Foreign Language Instruction

Foreign language instruction in Icelandic schools began in the epis-
copal seminaries at Hélar and Skélholt, where the emphasis was on
classical languages, Latin in particular. Latin was the lingua franca
of scholars and language of instruction at the University of
Copenhagen, where most Icelanders would receive their further
education, well into the eighteenth century. During the latter half
of that century the influence of Latin began to ebb, while instruc-
tion and publishing in the vernacular increased.

Danish was taught at both the seminaries and at Bessastadir, but
its importance increased substantially with the establishment of
the grammar school in Reykjavik in 1840, as knowledge of Danish
was required for study at the University of Copenhagen. German
was compulsory at the Reykjavik Grammar School from its incep-
tion, while English and French were at first optional subjects.

During the latter half of the nineteenth century, following
active debate on the value of foreign language ability, emphasis on
teaching modern languages increased. As modern languages grad-
ually assumed various roles formerly served by Latin, interest in the
Greco-Roman classical heritage was also replaced by a focus on the
literature and culture of modern languages. Direct exchanges with
foreigners demanded practical linguistic ability, which led to
changes in the objectives of language instruction. More emphasis
was placed on oral and written expression and reading of contem-
porary texts, for instance, on literature and society.

By the end of the nineteenth century, as modern languages grew
steadily in importance, changes to the grammar school curriculum
marked a decisive turning point.
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HASKOLA [SLANDS

A0 bua til ségu

Sagan um gralinn

Sdgur um Artdr konung og riddara hringbordsins pekkja flestir
4 einn eda annan hdct. Persénur peirra teygja raetur sinar langt
aftur { keltneskan menningararf en hafa { timans rds tekio 4 sig
ymsar myndir og gengid { endurnyjun lifdaga. Einn af fregustu
riddurum hringbordsins er Perceval, adalsoguhetja Sogunnar um
gralinn eftir franska midaldarithéfundinn Chrétien de Troyes sem
uppi var 4 12. 61d.2 Pessi lj60saga — eda rémansa eins og midalda-
skdldsagan er oft kollud til adgreiningar frd nitimaskéldsggunni —
er eitt af elstu skdldverkunum par sem Artir og riddarar hans eru
{ adalhlutverki. Par stigur Perceval sin fyrstu skref { heimi bok-
menntanna, kvedur hversdagsleika médurhisanna og heldur 4 vit
hins 6pekkta. T upphafi verks sins segir Chrétien ad hann wtli sér
a0 semja bestu sogu sem sogd verdi vid konunglega hird.? Hann
byggir frisbgnina upp i kringum margpeatta leit og fer létt med ad
vekja forvitni lesandans. Chrétien lagdi metnad { gerd verka sinna
en moérgum spurningum er ésvarad pegar lestrinum lykur skyndi-
lega, { midri setningu, pvi Sagan um gralinn er 6kldrad verk. Ekki er
vitad med vissu hvers vegna hofundurinn héfst handa vid gerd pess
og enn sidur hvers vegna hann skildi vid pad dn pess ad ljika frd-
sogn sinni. En margir urdu til pess ad spinna vid sbguna, pyda hana

Eg pakka ritstj6rum og ritrynum fyrir gédar og gagnlegar dbendingar vid yfirlestur 4 greininni.

Chrétien de Troyes, Perceval ou le Conte du Graal, Oeuvres complétes, ritstj. Daniel Poirion, Parfs:
Gallimard, 1994, bls. 683-911. Allar tilvisanir { verk Chrétiens eru { pessa ttgifu.

3 Sama rit, bls. 686, 1l. 61-66.
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og endursegja. Hér verdur Sagan um gralinn sett { bbkmenntasogu-
legt samhengi 1j60sogunnar og sagt frd peim adstedum sem etla
md ad verkid hafi sprottid upp dr. Vid upphaf skdldsagnaritunar {
Evrépu er skdldsagan { métun, réet eins og hofundarhugtakid, og
greinilegt ad hofundar eins og Chrétien de Troyes velta pvi fyrir sér
hvernig peir eigi ad bera sig ad og hvert hlutverk peirra sé i med-
hondlun pess efnividar sem peir nota { verk sin. Eins og onnur
skdldverk Chrétiens segir Sagan um gralinn okkur pvi sitt hvad um
vinnubrogd hans og markmid med gerd verksins. Pad er ekki sidur
forvitnilegt ad leida hugann ad pvi hvada vantingar hann hefur til
dheyrenda/lesenda verksins pegar kemur ad pvi ad rdda { merkingu
pess og talkun.

1. I leit ad hofundi

bad var 4 peim drstima er trén blémgast, skégarnir laufgast, tinin
verda green og fuglarnir syngja fagurlega 4 mdli sinu ad morgni
dags og allt ljémar af gledi a0 sonur ekkjunnar { Eydisk6ginum ein-
manalega f6r 4 feetur og setti hnakk 4 hest sinn, t6k prjd kastspjét
og reid pannig biinn af setri médur sinnar ...4

Fading nitimaskdldsdgunnar er gjarnan timasett { byrjun 17. aldar
begar verkid Don Kzkdti eftir Cervantes kom tt.5 [ pessari eftirminni-
legu frasogn af feroum riddarans Kikéta fer lesandinn ad fylgjast
med hrakférum séguhetjunnar og skadlegum dhrifum skdldsogunn-
ar 4 lif hennar.6 Hofundurinn gerir 6spart grin ad Striverdugum
avintyralanglokum barokkskédldsogunnar { pessu évenjulega verki
par sem furdulitid drifur 4 daga adalpersénunnar pegar ollu er 4
botninn hvolft. Riddarasbgur midalda eru 4 vissan hdct jafn fjol-
breyttar og pau skdldverk sem sidar koma: Per eru ymist { bundnu

4 Sama rit, bls. 687, 11. 69—-80. Greinarhdfundur bydir allar tilvitnanir { verk Chrétiens.

Erfitt er a0 timasetja atburdi af pessu tagi, sjd til demis Marthe Robert, ,From Origins of the
Novel*, Theory of the Novel. A Historical Approach, ritstj. Michael McKeon, Baltimore og London:
The John Hopkins University Press, 2000, bls. 57-69.

6 Sjd til deemis Cesareo Bandera, The Humble Story of Don Quixote. Reflections on the Birth of the
Modern Novel, Washington, DC: Catholic University of America Press, 2006.
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madli eda 6bundnu og héfundar leita jafnt fanga { furduheimum god-
sagna og evintyra sem { sogulegum atburdum lidandi stundar og
lidinnar. Onnur verk eda hugdarefni af triarlegum eda veraldlegum
toga eru peim einnig innbldstur. Péct einstaklingurinn — farandridd-
arinn — sé midpunktur rémonsunnar er persénuskopunin heldur
einsleit og er pad timanna tdkn rétt eins og hofundarleysid sem ein-
kennir flest skdldverk midalda enda var héfundarhugtakid lengi
laust { reipum. Vid vitum ekki hver samdi Egils sigu eda Njdlu, upp-
runi peirra er 6ljés og fjarleegur og erfitt er ad festa hendur 4 einum
hofundi sem hagt er ad skrifa fyrir verkunum. Midaldab6kmenntir
eru par ad auki pvi marki brenndar ad frumhandrit eru ekki til stad-
ar, heldur ein eda fleiri dtgdfur af horfnum texta sem margir hafa
tekid pdtt { a0 midla, vardveita og flytja.” Stundum reyna freedimenn
a0 komast ner hofundi verks med pvi ad méta sér hugmynd um
hann 4 grunni verksins eda med pvi ad nyta sér sogulegar heimildir.8
Vissulega getur pad haft dhrif 4 hvernig verkid er lesid en héfundar-
leysid — hvort sem pad er tilviljun eda ekki — getur lika verid merk-
ingarbeert.? Nafnleysi hofundar segir okkur ymislegt um textann og
samfélagid sem hann er sprottinn tr. Pegar verkin voru flutt munn-
lega md til deemis @tla ad dheyrendur hafi idulega eignad flytjand-
anum textann.!0 Jafnvel pegar nafni bregdur fyrir er lesandinn litlu
neer pegar svo gamlir textar eiga { hlut; er hinn margumtaladi og
6pekkti Turoldus hofundur, skrifari eda flytjandi Rélandskvedis? Vid
vitum ndnast ekkert um hina freegu Marie de France, hofund Streng-
leika, annad en pad sem nafnid segir okkur: ad han hafi heitid Marie
og verid frd pvi landsvaedi sem pd kalladist France — ef pad er pd rétt
— og sdralitid um Chrétien de Troyes, hotund Sogunnar um gralinn, og
eru honum pé eignadar fimm riddarasdgur { bundnu madli, tv6 1j60,
pydingar 4 Ovidiusi og fleiri verk, gleymd og glotud.!! Prict fyrir
langlifi peirra kappa sem Chrétien leiddi fram 4 svidid er nafn hans

Samanber Jén Karl Helgason, Hifundar Njilu. Preedir iir vestraenni bokmenntasign, Reykjavik:
Heimskringla, 2001.

Athyglisvert demi um bad md finna { verki Torfa H. Tulinius, S&dldid 7 skriftinni. Snorri Sturlu-
son og Egils saga, Reykjavik: Hid {slenska békmenntafélag, 2004.

9 Paul Zumthor, Essai de poétique médidvale, Paris: Le Seuil, 2000 (1. ttgédfa 1972), bls. 88.
10 Sama rit, bls. 89.

11 311 vardveite verk sem honum eru eignud md finna { Chrétien de Troyes, Euvres complétes, Paris:

Gallimard, 1994.
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litt pekkt utan hins pronga héps midalda- og békmenntafreedinga
sem kynna sér 1j60sogur hans sem hluta af ndmi eda rannséknar-
vinnu.

Nafnid Chrétien var sjaldgeeft 4 ricunartima Sogunnar um gralinn
en pvi bregdur fyrir { peim fimm riddarasggum sem hann er talinn
vera hofundur ad og { peirri fyrstu, Erec et Enide, kennir hann sig vid
borgina Troyes { Champagne-héradi.'2 Borgin Troyes blémstradi 4
sidari hluta 12. aldar. Greifarnir { Champagne-héradi reistu par
hallir og parna voru haldnir stérir drstidabundnir markadir sem
drégu ad kaupmenn og ferdafélk. Petta var midsto0 vidskipta,
menntunar og menningar. Latnesk dtgdfa nafnsins Chrétien —
Christianus — hefur fundist par { skrd einni frd drinu 1173 { Saint-
Loup-klaustrinu og var sd Kristjdn kanéni.'> Hvort petta er okkar
madur er Gvist en eins og flestallir ritfeerir menn pessa tima hafdi
hofundur Sogunnar wm gralinn { pad minnsta hlotid klerklega
menntun. A timum tribaddra kemur pad ekki 4 Gvart ad dstin —
hin haeverska dst { sinum 6liku myndum — verdi eitt af meginvio-
fangsefnum rémonsunnar. Talid er a0 Chrétien hafi skrifad sina
fyrstu riddarasogu um 1170. Petta er sagan um hjénin Erec og
Enide og fjallar hin um pad hvernig Erec tekst, med hjdlp Enide,
a0 rackja riddaralegar skyldur sinar prdte fyrir ofurdst 4 eiginkonu
sinni. I verkinu Cliges (frd um 1176) skrifar Chrétien eins konar
svar vid sogunni um elskendurna Tristan og Isold. Séguhetjurnar
Cliges og Fénice elska hvor adra pétt Fénice sé gift eldri manni. An
pess ad vera eiginmanni sinum 6tri — eins og fsold var sek um —
tekst henni ad blekkja hann og gengur ad eiga hinn unga Cliges {
sogulok. I ségunni um ljénsriddarann Ivan veltir Chrétien pvi enn
tyrir sér hvernig best megi flétta saman riddaramennsku og ekta-
skap en um svipad leyti (1177-1181) semur hann einnig Lancelot
eda kerruriddarann ad beioni Marfu greifynju af Champagne sem

12 Mikid hefur verid skrifad um Chrétien de Troyes og verk hans. Kynningu 4 héfundinum og pvi

umbhverfi sem verk hans eru sprottin Gr m til demis finna { verki Josephs J. Duggans, The
Romances of Chrétien de Troyes, New Haven og London: Yale University Press, 2001, bls. 1-46. {
verki Douglasar Kellys, Chrétien de Troyes. An Analytic Bibliography. Supplement 1, London:
Tamesis, 2002 er svo ad finna nénari upplysingar um rannséknir 4 verkum héfundarins. Nylegt
yfirlit um verk Chrétiens: A Companion to Chrétien de Troyes, ritstj. Norris J. Lacy og Joan Tasker
Grimbert, Cambridge: D.S. Brewer, 2005. Sjd lika fr60lega umfjollun Martins Aurells { riti
hans La Légende du roi Arthur. 550—1250, Paris: Perrin, 2007, bls. 253-366.

13 Sjd til deemis Joseph J. Duggan, The Romances of Chrétien de Troyes, bls. 4.
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,lagdi honum til efnividinn og inntakid“.!4 Marfa var déttir Alien-
6ru af Akvitanfu og Lodviks VII. konungs af Frakklandi.!> Hian
feeddist 4ri0 1145 og 4rid 1159 giftist han Hinriki I. greifa af
Champagne sem var einn af voldugustu lénsmonnum Frakklands-
konungs. T pessu verki segir frd Guenievre, eiginkonu Artirs kon-
ungs, og raunum elskhuga hennar, Lancelot, pegar drottning er
numin brott og henni haldid fanginni { handanheiminum, Gorre.
Chrétien virdist hafa falid 6drum ad ljaka pessu verki um dst {
meinum par sem tilfinningar bera riddarann ofurlidi og heidri hans
og semd er kastad fyrir r6da.

Oll eru pessi verk i bundnu méli med 4tta atkvaeda 1j6dlinum og
endarimi og pad 4 lika vid Siguna um gralinn sem einnig er kollud
Perceval. Han er tileinkud Filippusi af Alsace, greifa af Flandri og
Hainaut, sem pantadi sdguna hjd hofundinum eins og lesa m4 { for-
madla verksins. Petta er annad verkid par sem fram kemur fyrir
hvern Chrétien skrifar og { bAdum tilvikum er 6heett ad segja ad pad
a0 Chrétien hafi ritad verk ad beidni dkvedins (eda dkvedinna) adila
varpi meira 1j6si 4 verkin heldur en pad hver hofundur peirra er.16
Filippus greifi var valdamikill madur og mun hafa gert sér ferd til
Champagne 1182 til ad bidja Marfu greifynju sem pd var ordin
ekkja en hann sjilfur ekkjumadur. Ekkert vard dr peim rddahag en
talid er ad pd hafi leidir hans og Chrétiens legid saman. Filippus lést
svo { pridju krossferdinni, arid 1191. Pv{ er idulega midad vid drin
1182—-1191 sem pad timabil er @tla md ad skdldid hafi verid { pjon-
ustu greifans pegar reynt er ad dkvarda ritunartima Sigunnar um
gralinn, sidasta verks Chrétiens, og ddnardag skdldsins. A timum

14 Chrétien de Troyes, Lancelot ou le Chevalier de la Charrette, Oeuvres complétes, bls. 505—-682, hér

bls. 507-508, 11. 25-28.

15 Alfenéra af Akvitaniu vard sidar drottning af Englandi. Um hana md til deemis lesa hjd Jean

Flori, Aliénor d'Aquitaine. La Reine insoumise, Paris: Payot, 2004. Morg af fyrstu skdldverkum
sem samin voru 4 franska tungu tengjast beint eda 6beint ensku hirdinni par sem franska (forn-
franska mallyskan engilnormannska) var t6lud. Par 4 medal eru Roman de Troie, Roman d'Eneas,
Roman d'Alexandre, Roman de Rou, Roman de Brut, Strengleikar, Tristan eftir Thomas, ad verkum
tribaddrsins Bernard de Ventadorn 6gleymdum. Ahrif hirdar Alienéru og Hinriks II. 4 bok-
menntir pessa timabils eru p6 umdeild, sjd Martin Aurell, Lz Légende du roi Arthur, bls.
166-186.
16 Sjd til deemis Jean Fourquet, ,,Chrétien entre Philippe d’Alsace et Marie de Champagne. Deux
oeuvres sur commande: Lancelot et Perceval®, Amour et chevalerie dans les vomans de Chrétien de
Troyes. Actes du colloque de Troyes (27—29 mars 1992), ritstj. Danielle Quéruel, Paris: Les Belles
Lettres, 1995, bls. 19-28.
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hofundarréttar og ritstuldar er erfitt ad imynda sér skdldverk dn
pess ad tengja pad vid nafn, hofund, einstakling, hvad svo sem sa
vitneskja segir okkur um verkid. En midaldahsfundar hofou annad
vidhorf til verka sinna og leitudust jatnvel vid ad segja sig frd peim
med pvi ad visa 4 adra hofunda eda rit. I leit nGtimalesandans ad
hofundi Sagunnar um gralinn er nafn Chrétiens vissulega dyrmaett en
pegar allt kemur til alls segir pad okkur sdralitid um tilurd verks-
ins pvi ad eins og svo morg onnur midaldaskdld er Chrétien vart til
utan verka sinna og ekkert um hann vitad annad en pad sem lesa md
ur efnisvali hans og efnistokum, peim fdu ordum sem adrir létu um
hann falla og skrifum hans um yfirbodara sina. Sagan um gralinn
hefst einmitt 4 mikilli lofredu um hasbénda hofundarins en par
leidir Chrétien einnig fram 4 svidid broslega og 6reynda sbguper-
sénu sem stingur verulega { stdf vid pd kappa sem prytt hofou verk
hans fram ad pvi.

2. Perceval: Ur médurhtisum til manndéms

I inngangi ad verki sinu hledur Chrétien lofi 4 Filippus greifa, his-
bénda sinn:

Greifinn er pannig gerdur ad hann hlustar ekki 4 hdd og illmeelgi
og ef hann heyrir 1j6t ord um adra, sama hver 4 { hlut, tekur hann
pad neerri sér. Greifinn elskar réctleeti, heidarleika, tryggd og hina
Heilogu kirkju. Hann hatar alla ldgkdru. Hann er 6rldtari en mad-
ur heldur, hann gefur dn hreesni og undirferlis, eins og segir { Nyja
testamentinu: Vinstri hondin 4 ekki ad vita hvad sd haegri gerir.!7

Chrétien var ekki einn um ad hafa Filippus af Alsace { hdvegum pvi
a0 Lodvik VII. Frakklandskonungur {6l honum 4rid 1179 umsjén
med syni sinum, Filippusi Agustusi (Philippe Auguste). Greifan-
um var umhugad um ad tryggja sér velvild nafna sins sem gekk ad
eiga freenku hans, fsabellu af Hainaut, og fékk par ad auki riflegan

17 Chrétien de Troyes, Perceval ou le Conte du Graal, bls. 685—686, 11. 21-32. Jean Fourquet bendir 4
ad ef til vill hafi lofid um Filippus af Alsace dtt a0 audvelda honum ad f& hond Marfu greifynju
af Champagne; ,Chrétien entre Philippe d’Alsace et Marie de Champagne*, bls. 27.
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heimanmund med henni. Vid kryningarathofnina, pegar Filippus
Agustus ték vid rikinu af f6dur sinum, héle greifinn 4 hinu kon-
unglega sverdi og pjonadi til bords vid hdtidarmalsverdinn sama
kvold en { pvi f6lst mikill virdingarvottur. Pegar Lodvik VII. var
allur versnudu flj6tt samskipti Filippusanna tveggija: Greifinn var
rddrikur og upptekinn af eigin hagsmunum og hinn ungi konung-
ur lét stjéornmadl og valdabardttu rdda for { samskiptum sinum vid
kennara sinn og 1énsmann. Hafi Sagan um gralinn verid hugsud sem
eins konar handbék eda leidarvisir fyrir hinn unga konung md @tla
ad riddarinn Gauvain, sem sidari hluti verksins fjallar um, hafi ver-
i0 konunginum betri fyrirmynd en s favisi sveinn, Perceval, sem
er soguhetja fyrri hlutans.!8 Sveinninn er p6 mun minnisstadari og
6venjulegri soguperséna { skdldverki af pessu tagi.

[ ségunni segir frd ungum pilti sem kvedur médur sina med
pad fyrir augum ad fara til hirdar Artdrs konungs og gerast par
riddari. M6dirin bidur hann ad fara hvergi, segist hafa misst f60-
ur hans og tvo eldri bredur { bardaga og megi ekki hugsa til pess
ad sjd pann pridja og seinasta fara somu leid. Ungi madurinn laet-
ur ekki segjast og pegar médirin hefur lagt honum lifsreglurnar
ridur hann af stad en han hnigur nidur af sorg. Sveinninn kemur
til hirdar Artdrs konungs, feer par gédar viotokur og verdur sér
snarlega Gti um herkledi. Hann lerir svo riddaramennsku hjd
o0lingnum Gornemant sem feer honum einnig fin og fagurlitud
klaedi { stad pess fdbrotna fatnadar sem maédir hans hafdi saumad
og kennir honum, sidast en ekki sist, ad gata orda sinna. Pegar
Perceval getur fengid hond — og riki — hinnar fégru Blanchefleur
afpakkar hann og segist fyrst purfa ad vitja médur sinnar. A leid
sinni kemur hann ad 4 par sem heldri madur situr { bat og dorg-
ar. Hann byodur piltinum neaturgistingu og pannig ratar hinn
nybakadi riddari { kastala hins fétlama Fiskikonungs par sem

18 Rita Lejeune taldi ad Filippus af Alsace hefdi pantad verkid fyrir hinn unga prins, Filippus, med

pad ad leidarlj6si a0 hann geti leert af pvi ad fylgjast med Perceval; Rita Lejeune, ,Encore la
date du Conte du graal de Chrétien de Troyes"“, Bulletin Bibliographique de la Société Internationale
Arthurienne 9/1957, bls. 85-100, hér bls. 95. Ré0 til konunga eda ymiss konar konungsskugg-
sjar voru algengar 4 midoldum. Ritid Policraticus (1159), eftir John fré Salesbury, var samid med
Hinrik II. Plantagenet { huga. Hann vard konungur Englands 4rid 1154. [ einum hluta norska
ritsins Konungs skuggsjd (1250-1260), par sem talast vid fadir og sonur, eru ymsar radleggingar
til konunga.
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hann sér spj6t sem blaedir tr og gralinn — dyrindis skdl eda fat — sem
borinn er fram og aftur um stofuna dn pess ad hann sjdi ofan {
hann.! Hann daudlangar ad vita meira um spjotid, gralinn og pad
sem fyrir augu ber en minnugur rdda Gornemants spyr hann
einskis, neytir matar sins vid hlid Fiskikonungsins og latur sér
negja ad horfa. Morguninn eftir fer hann 4 feetur, stadrddinn { pvi
ad fd skyringu 4 hlutverki gralsins en pad er um seinan: Kastalinn
er mannlaus og um leid og sveinninn ridur yfir vindubrina lyftist
han og hestur hans faer med naumindum stokkid nidur af henni.
Furdu lostinn heldur hann leidar sinnar og hittir skommu sidar
unga stdlku sem spyr hann vafningalaust hvadan hann komi.
Hann segir henni frd atburdum gaerdagsins en hin reidist og spyr
hann a0 nafni. ,Perceval hinn velski,“ svarar sveinninn og stilkan
gefur honum pd vidurnefnid ,hinn égafusami“ og dlasar honum
fyrir ad hafa ekki varpad fram spurningunum tveimur um gralinn
og spjotid. Pannig hefdi hann leknad Fiskikonunginn. Hin seg-
ir Perceval einnig a0 hin sé freenka hans og ad m6dir hans hafi dd-
i0 ar sorg pegar hann f6r. Skommu sidar, pegar sveinninn snyr aft-
ur til hirdar Artars konungs, kemur pangad einkar 6frid yngis-
mer sem bolvar Perceval fyrir framrtaksleysio { kastala Fiskikon-
ungsins. Pad sé honum ad kenna ad konungurinn verdi ekki heill
heilsu og ad land hans verdi { eydi um 6komin dr. Perceval legg-
ur pegar af stad og heitir pvi ad dvelja aldrei tveer natur 4 sama
stad fyrr en hann komist ad sannleikanum um gralinn og spjotid.

Hér hefst seinni hluti verksins. Perceval hverfur sjénum og vio
tylgjumst um nokkurt skeid med riddaranum Gauvain. Sagt er frd
patttoku hins sidarnefnda { burtreidum { Tintagel og komu hans
til Escavalon par sem upp kemst ad hann er banamadur fyrrver-

19 Ekki er vitad med vissu hver uppruni ordsins graa/ er. Snemma 4 13. 6ld skrifar Helinand de
Froidmont: ,Gradalis eda gradale 4 fronsku er breitt og délitid djapt fat sem notad er til ad bera
fram hagt og hagt [lat. gradatim} fina rétti, { eigin safa, hjd hinum riku, eitt stykki 4 faetur
60ru { mismunandi r6d. Pad er kallad hinu almenna nafni graa/z vegna pess ad pad sem par er
ad finna er kaerkomid [lat. gratal og vel pegid af peim sem bordar, badi vegna ildtsins sem vill
svo til ad er (r silfri eda 60rum dyrmetum efnivid og vegna bess sem 4 pv{ er, pad er ad segja
hinnar margvislegu nidurrgdunar dyrra rétta”; Joseph J. Duggan, The Romances of Chrétien de
Troyes, bls. 250-251. Algengt er ad rekja 01010 graal til ordsins cratalem Gr latnesku alpydumali;
.graal, greal, gresal”, Algirdas Julien Greimas, Dictionnaire de 'ancien frangais jusqu’an milien du
XIVE siécle, Paris: Larousse, 1980.
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andi konungs. Gauvain heldur dfram for sinni og leggur af stad {
leit ad spjétinu bléduga. P4 vikur sdgunni aftur til Percevals. |
fimm dr hefur hann verid 4 ferdinni, unnid morg afrek en gleymt
badi Gudi og gralnum ad pvi er virdist. Fostudaginn langa hitt-
ir Perceval einsetumann sem fer hann til idrast, fara til kirkju og
bidja. Hann segir Perceval lika hver Fiskikonungurinn er og ad {
gralnum sé obldta og henni sé @tlad ad naera aldradan fodur Fiski-
konungsins sem sé { herbergi inn af stofunni par sem Perceval
sneddi kvoldverdinn. Oldungurinn sé svo heilagur madur ad
hann purfi ekkert annad en obldtuna sér til vidurveeris og svo hafi
verid { fimmtdn 4r. Gamli madurinn og einsetumadurinn séu auk
pess médurbraedur Percevals og hann og Fiskikonungurinn pvi
systkinaborn. Perceval og lesandinn eru engu ner. Pd vikur sog-
unni skyndilega ad @vintyrum Gauvains sem verda nd 6llu
torskildari enda riddarinn kominn { uggvaenlegt umhverfi og
hann varadur vid pvi ad hetta sér lengra. Hann hittir Ungfrana
andstyggilegu, reidskj6ta hans er stolid og hann kemur ad gridar-
stérum kastala med fimm hundrud gluggum. Ungar stilkur eru
vid alla gluggana og pegar Gauvain hefur unnio aftur hest sinn {
bardaga dkvedur hann ad hatta sér inn { kastalann. Par leggst
hann { tofrarekkju og sigrast 4 gerningum peim sem hin byr yfir.
Par med er hann ordinn kastalaherra en md ekki yfirgefa kastal-
ann. Hann kynnist gémlu drottningunni sem leyfir honum ad
fara til fundar vid Ungfrina. Hann ber sigurord af riddara sem
hafoi haldid sveedinu { heljargreipum, leetur Ungfrina andstyggi-
legu mana sig til a0 fara yfir Vadid varasama par sem hestur hans
fer 4 kaf og hittir sidan myndarlegan riddara sem fraedir hann um
uppruna helstu kvennanna { kastalanum. Riddarinn segir honum
einnig ad hann, Gauvain, hafi drepid fédur hans og skorar 4 hann
i bardaga viku sidar. Gauvain ridur nu léttilega yfir vadio, fer med
Ungfriana andstyggilegu { kvennakastalann og sendir bod til Art-
ars um yfirvofandi bardaga sinn. Og hér endar sagan.

Ekki hefur tekist ad setja fram endanlega tilkun eda skyringu
d pessari sogu og hefur p6 ymsum brogdum verid beitt: grafin
upp gomul minni, heidin og/eda kristin, bent 4 tengsl vid munn-
melasogur, @vintyri, Biblfuna og eldri békmenntaverk, sagan
lesin med hlidsjon af kenningum sélgreiningar og svo metti lengi
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telja.20 Atla md ad { verkinu meetist lerdémur og leikni hofundar,

tyrirmeeli hisbéndans og peir vindar sem blésu um hallir og hér-

ud. Sd hluti Sogunnar um gralinn sem fjallar um Perceval hefur

augljéslega morg einkenni @vintyrsins.2! Perceval er yngstur

priggja bredra og alinn upp { poégn um uppruna sinn. Klaufa-

skapur og fdvisi einkenna pessa sogupersénu og gera hana bros-

lega.??2 Chrétien kallar soguhetjuna nice sem pyoir ,favis, kjina-

legur, einfaldur, 6reyndur®.23 Perceval brennur p6 af forvitni og

pegar riddarar verda 4 vegi hans { fyrsta sinn er hann sannferdur

um ad parna sé Guo sjéilfur 4 ferdinni, svo fagurlega glampar 4

herkladi peirra { vorsélinni:

[ sému andrd kastadi hann sér nidur og fér med allt fadirvorid og
allar beenir sem hann kunni og médir hans hafdi kennt honum. Og
sd sem var fyrir riddurunum sd hann og sagdi: , Verio fyrir aftan
mig pvi ad sveinninn sem sd okkur datt nidur af 6cta. Ef vid forum
allir ¢il hans { einu geeti ég triad ad hann dei Gr hredslu. Hann
geeti ekki svarad neinni af spurningum minum.” Peir ndmu stadar
og riddarinn reid rosklega til sveinsins, heilsadi honum og sagdi,
til ad fullvissa hann um ad hann hefdi ekkert ad 6ttast: ,Sveinn,
vertu ekki hreddur! — Pad er ég ekki, { nafni Frelsarans, sem ég
trdi 4, svaradi sveinninn. Ert pd Gud? — Nei, pad veit sd sem allt
veit. — Hver ertu pa? — Eg er riddari. — Eg hef aldrei pekkt ridd-
ara og aldrei sé0 og heldur ekki heyrt peirra getid en pu ert fallegri
en Gud. Bara ad ég veri nu eins og pq, jafn glansandi og vel gerd-
ur!“ Pegar hann hafdi melt pessi ord kom riddarinn til hans og
spurdi hann: ,Sdstu hér { dag 4 pessari lyngheidi fimm riddara og

20

21

22

23
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Ogerningur er ad gera hinum ymsu tdlkunum 4 gralnum og Sigunni um gralinn skil { faum ord-
um. Bent hefur verid 4 tengsl vid keltneskar pjé0sogur og tofragripi, altarissakramentid og
helgisidi tengda frjésemistri pegar gralinn 4 { hlut. Adrir telja a0 Chrétien hafi ef til vill vilj-
ad skirskota til hdtidarmdlsverdarins pegar Filippus Agistus t6k vid konungdémi af fdur sin-
um Lodviki VII. og Filippus af Alsace pjénadi til bords. Gagnlegt yfirlit md til daemis finna hjd
Joseph J. Duggan, The Romances of Chrétien de Troyes, bls. 238-259.

Sjd til deemis Philippe Walter, Perceval. Le Péchenr et le Graal, Paris: Imago, 2004, bls. 56-80.
Einnig m4 benda 4 ad norrena pydingin 4 Sigunni um gralinn hefst 4 pessum ordum: ,Své byrj-
ar pessa sogu at karl bj6 ok dtti sér kerlingu. Pau dttu son at einberni er hét Parceval.”; Parce-
vals saga, Norse Romance, 2. bindi, ritstj. Marianne E. Kalinke, Cambridge: D.S. Brewer, 1999,
bls. 108.

Um {réniuna { verki Chrétiens sjd Peter Haidu, Aesthetic Distance in Chrétien de Troyes. Irony and
Comedy in Cliges and Perceval, Genf: Droz, 1968.

Ordid (ar latinu nescium) kom inn { ensku 4 14. 61d ar engilnorménnsku.
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prjdr yngismeyjar?“ Pad er annad sem sveininum leikur hugur 4 ad
vita og vill spyrja um. Hann teygir hondina { 4tt ad spj6tinu, tek-
ur { pad og segir: ,Minn keeri herra, pt sem heitir riddari, hvad er
pad sem pu heldur 4? — N er ég engu neer, sagoi riddarinn. Keeri
vinur, ég hélt ad ég myndi {4 fregnir frd pér en pad vilt f4 fregnir frd
mér. Eg skal svara pér, petta er spj6tid mitt. — Meinar pd ad pad
eigi ad kasta pvi eins og ég kasta kastspjétunum minum? — Nei,
sveinn, pd ert nd meiri kjdninn! Madur leggur med spjétinu dn
bess ad sleppa af pvi takinu.“24

Sveinninn spyr riddarann eins og barn hvad vopn hans og herklaoi
heiti og tileinkar sér ord yfir pad sem maédir hans hatoi falid fyrir hon-
um.?> Hann skortir hvorki dkafa né fr6oleiksfysn en mistalkar oft pad
sem vi0 hann er sagt. Ord médur hans um ad hann megi piggja koss
hjd stalku verda til pess ad hann stekkur 4 fyrstu yngismey sem 4 vegi
hans verdur og kyssir hana tuttugu kossa, pvert gegn vilja hennar.
begar Gornemant rddleggur honum ad gaeta orda sinna tekur hann
pad svo bokstaflega ad pad togast varla upp tr honum ord. Blanche-
fleur heldur pvi ad hann sé mallaus. Otti vid ad koma illa fyrir veld-
ur einnig pogn hans { kastala Fiskikonungsins par sem hann langar
mest ad spyrja einfaldra spurninga: Af hverju bladir dr spjétinu?
Hver faer pad sem er { gralnum? Hik hans kemur fram strax { upp-
hafi verksins pegar hann telur riddaraflokkinn fyrst af djéfullegum
toga en sidan gudlegum. En pétt Perceval sé hilfgerdur kjdni og verdi
ymislegt 4 er ferd hans ekki til einskis. Hann prdir ad ganga { pjon-
ustu Artirs konungs vegna pess a0 hann hrifst af dtliti riddaranna og
vopnum og pad tekst honum. Pritt fyrir mistok sin er Perceval Gt-
valinn pvi ad { sogu Chrétiens faer enginn nema hann tekiferi til ad
laekna Fiskikonunginn og reisa vio riki hans.

[ pessari einkennilegu proskaségu maetir uppeldi médurinnar
peirri karl- og riddaramennsku sem ekkjan hefur svo djipstada 6beit
4. bvi md segja a0 verkid hefjist 4 tdknreenan hdtt med andldti médur
sem horfir 4 eftir pridja og eina eftirlifandi syni sinum Gt { hinn stéra
heim, syni sem hin hefur alid upp { einangrun { pvi skyni ad vernda

24 Chrétien de Troyes, Perceval ou le Conte du Graal, bls. 689690, 11. 155-201.

25 Daniel Poirion, ,Perceval ou le Conte du Graal. Notice*, Chrétien de Troyes, Oenvres complétes, bls.

1299-1318, hér bls. 1303.
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hann fyrir umheiminum. Pannig lykur fyrsta kafla { lifi sveinsins pétt
hugur hans leiti @ heim til médurhisanna. Heilredi Gornemants
stangast p6 ekki 4 vid hollrdd médurinnar. Han hvetur son sinn til
ad koma ungum stalkum { neyd til hjélpar, sakjast eftir félagsskap
heidursmanna, spyrja pd ad nafni — ,pvi ad af nafninu md pekkja
manninn® — og ad sxkja kirkju og klaustur. Gornemant kennir
honum vopnaburd, ad syna andstadingi miskunn, ad vera ordvar
,pvi ad sd syndgar sem talar of mikid“, ad koma ungmeyjum til
hjélpar og fara { messu. Einsecumadurinn beetir sidan vid kristilega
uppfredslu Percevals svo um munar og beinir honum inn 4 braut
i0runar og gudsétta; pad er sé manndémur sem verkid setur { 6nd-
vegi og vi0 pad verdur leit riddarans andleg og trdarleg, 6likt pvi
sem verid hafdi { fyrri verkum Chrétiens.26 Hinn dularfulla gral
kallar einsetumadurinn sainte chose — heilagan hlut — og prdtt fyrir
a0 petta sé ad 6llum likindum matarildt er par hvorki ad finna kjot-
bita né fiskspord heldur obldtu. Gudhradslan, heilagleiki gralsins
og dultdin sem Fiskikonungurinn er sveipadur i 6lokinni ségu
Chrétiens dtti eftir ad hafa 6fyrirsjdanlegar afleidingar. Hvers vegna
Chrétien t6k pennan pdl { haedina vicum vid ekki en p6é md atla ad
hasb6ndi hans hafi haft eitthvad til mdlanna ad leggja. Sagan er rit-
ud 4 timum krossferda og 1 formadla gerir héfundur mikid ar kristi-
legu innreeti greifans. Peir eiginleikar hans sem par eru tfundadir,
svo sem kristilegur kerleikur og manngaska, eru dberandi { sog-
unni, ekki sist hjd heidursmanninum Gornemant. Einnig md benda
4 a0 geroir Percevals og Gauvains endurspegla kristileg gildi sem
f6lust til ad mynda { pvi ad standa vord um réctlaetid og refsa ill-
mennum og oflditungum.?’ Filippus greifi for fyrst til Austurlanda
ario 1177. Fadir hans, Thierry af Alsace, lagdi einnig leid sina austur
d béginn oftar en einu sinni; hann t6k medal annars pdtt { annarri

26

Um leit riddarans { riddarasdgum midalda: Reto R. Bezzola, Le Sens de 'aventure et de I'amonr
(Chrétien de Troyes), Paris: La Jeune Parque, 1947; Erich Kohler, L'Aventure chevaleresque. Idéal et
réalité dans le voman courtois. Etudes sur la forme des plus anciens potmes d'Avthur et du graal, Paris:
Gallimard, 1974 (kom fyrst at 4 bysku: Ideal und Wirklichkeir in der hifischen Epik, Tiibingen:
Niemeyer, 1956); Marie-Luce Chénerie, Le Chevalier errant dans les romans arthuriens en vers des
XII¢ et XIII¢ si¢cles, Gengve: Droz, 1986.

27 Sjé til deemis grein eftir Jean-Guy Gouttebroze ,Chrétien de Troyes prédicateur. Structure et

sens du prologue du Conte du graal, Amour et chevalerie dans les romans de Chrétien de Troyes, bls.
29-45, hér bls. 44-45. Um kristilegan kerleik Filippusar af Alsace { verki Chrétiens sja
Chrétien de Troyes, Perceval ou le Conte du Graal, bls. 686, 11. 42—60.
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krossferdinni 1147 og lengi vel var talid ad hann hefdi sntid heim
med nokkra dropa af hinu heilaga bl6di Krists 1 farteskinu og kom-
i0 pessum dyrmeta helgigrip fyrir { kapellu heilags Basiliusar {
Brugge drid 1150.28 S4 timasetning er p6 umdeild og Chrétien
hvorki tengir gralinn vid bl6d Frelsarans né gerir ir honum hinn
heilaga Gral, bikarinn sem geymdi bl6d Krists og var fluttur frd
Landinu helga til Avalon.?® En vel md vera ad Chrétien hafi viljad
minnast krossferda hisbénda sins { verkinu og sétt fyrirmynd ad
hinum farlama Fiskikonungi til hins holdsveika Baldvins IV. kon-
ungs af Jertsalem sem baud Filippusi af Alsace drid 1177 ad rikja
par { sinn stad en dn drangurs.3? Pad reyndist Filippusi hins vegar
mun audveldara a0 rata aftur til Landsins helga en Perceval a0 finna
freenda sinn Fiskikonunginn 4 ny.

A pessum fyrstu dratugum skéldsagnaritunar i Evrépu vinnur
Chrétien med Olika efnispeetti — riddaramennsku, krossferdir,
heaeverska dst, sogur ar fornold, kristin og heidin minni og adra kunn-
attu sem atla md ad lerdur madur pessa tima hafi baid yfir — og
blandar saman kimni og alvéru. Hann vard ekki fyrstur til ad skrifa
um Artidr konung en pad var hann sem breytti sogusvidi keltneskra
sagna og @vintyra { furduheim farandriddarans og 6likt mérgum
samtimamoénnum sinum og starfsbreedrum leitadist hann ekki vid ad
tryggja verkum sinum annad sannleiksgildi en pad sem f6lst { merk-
ingu peirra.3! Skdldskapur Chrétiens 4cti eftir ad hafa djapsteed dhrif
4 préun midaldaskéaldsbgunnar, ekki sist Sagan um gralinn sem segir
okkur lika ymislegt um pad hvernig saga verdur til.

28 Bléddroparnir, sem Jésef frd Arimapeu dtti a0 hafa geymt, munu enn vera vardveittir { Brugge.

Um helgigripi og heilagt bl60 sja André Vauchez, ,Du culte des reliques a celui du Précieux
Sang"; Marc Venard, ,Le sang du Christ: sang eucharistique ou sang relique*; bddar greinarnar
er a0 finna { Les ,Précienx Sangs": reliques et dévotions, Actes de la journée d’études tenue a Fécamp
le 9 juin 2007, Tabularia. Sources écrites de la Normandie médiévale 2008, http: z//www.unicaen.
fr/mrsh/craham/revue/tabularia/view.php?dir=dossier8 {sétt 31. oktéber 20091. Sjd lika Martin
Aurell, La Légende du roi Arthur, bls. 293.

29 pad er Robert de Boron, { verkinu Roman de I’Estoire du Graal, sem gerir gralinn ad kristnum
helgigrip.

30 Ari sidar, i Konstantinépel, mun Filippus hafa séd spjétid sem stungid var { sidu Krists 4 kross-

inum. Eftir daga Chrétiens var spjotio { kastala Fiskikonungsins idulega tengt vid pad spjot, sjd

Martin Aurell, La Légende du roi Arthur, bls. 294.

31 Hann sneri baki vid hinum ,sogulega sannleik” sem setur svip sinn 4 kappakvadin og fyrstu

réménsurnar en pau verk byggjast idulega 4 persénum sem eiga ad hafa verid uppi og/eda ségu-
legum atburdum og oft lysa hofundar peirra pvi yfir ad pau séu sannséguleg.
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3. Ad baa til s6gu: valurinn og villigaesin

Fyrstu fronsku 1j6dsogurnar voru pydingar eda ,,adlaganir® ar latinu
sem settar voru { bundid mal og eru pvi kalladar 1j6dsogur. Ur pess-
ari pydingarvinnu er franska ordio yfir skdldsogu — roman — sprott-
i0 pvi a0 talad var um a0 ,setja 4 réman* (fr. mettre en roman) pegar
verki var sndid af latinu yfir 4 talmalid roman.32 Pvi var fronsk
byding a Eneasarkvidu netnd Roman d’Eneas og verkid Historia regum
Britanniae eftir klerkinn Geoffroy frd Monmouth Roman de Brur {
medforum Wace, starfsbrédur hans. Ordid roman var einnig notad
yfir lengri skdldverk almennt, { bundnu og ébundnu mdli, pott
ekki veeri lengur um pydingar ad reeda. Kappakvaedin (fr. chansons
de geste) voru undanskilin par sem pau voru sungin en hin lesin. Ad
o0ru leyti voru engar reglur til um pad 4 midsldum hvernig skéld-
sogur attu ad vera, ekki frekar en nd, og péct langt sé 4 milli mio-
aldaskdldsogunnar (rémonsunnar) og peirrar sem kennd er vid ni-
timann er athyglisvert ad sjd a0 frd upphafi hafa hofundar velt fyrir
sér baedi innihaldi og formi verka sinna.

[ inngangi Sigunnar um gralinn segir Chrétien ad betta sé roman
sem hann sé nd ad setja saman. Morkin 4 milli pydingar og frum-
samins texta eru pé oft 6lj6s og kemur tvennt til. Annars vegar pad
a0 midaldapydendur féru gjarnan frjilslega med pd texta sem peir
byddu og gerdu 4 peim miklar breytingar og hins vegar sa stad-
reynd ad hofundar eda flytjendur bentu oftar en ekki 4 fyrirmyndir
a0 verkum sinum, munnlegar og/eda skriflegar. Chrétien nefnir
verk sitt { upphafi /7 contes del graal, sem visar { munnlega frasogn
(fr. conter — segja frd), pétt hann minnist svo nokkrum 1j60linum
sidar 4 bokina (fr. /ivre) sem hisb6ndi hans fékk honum til pess ad
hann gaeti skrifad verkid. Pegar slikum tilvisunum bregdur fyrir {
ritum frd pessum tima er sjaldan vitad hvada bakur dttu { hlut og

32 4 latinu var talmdlid kallad rustica romana lingua. Padan kemur ordid roman. Stutta Gttekt &
merkingu ordsins { pessu samhengi er ad finna { verki Michels Stanescos og Michels Zinks, His-
toive enropéenne du voman médiéval. Esquisse et perspectives, Paris: Presses universitaires de France,
1992, bls. 9-12. Um tilurd midaldaskildségunnar { Frakklandi sjd til demis Emmanuele
Baumgartner og Charles Mela, ,La mise en roman®, Précis de littérature frangaise du moyen 4ge, rit-
stj. Daniel Poirion, Paris: Presses Universitaires de France, 1983, bls. 83—127; Douglas Kelly,
Medieval French Romance, New York: Twayne Publishers, 1993; Matilda Tomaryn Bruckner,
,The Shape of Romance in Medieval France”, The Cambridge Companion to Medieval Romance, rit-
stj. Roberta L. Krueger, Cambridge: Cambridge University Press, 2000, bls. 13-28.
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hvort par hafi yfirleitt verid til. I formdla ad fyrsta skdldverki sinu
sem vardveist hefur, Erec et Enide, segist Chrétien gera ségu sina
eftir eevintyri (ffr. conte d'avanture) sem hann hafi heyrt en hafi ver-
10 illa flutt. Verk sitt sé hins vegar vel samsett — vel hugsad og upp-
byggt — pvi a0 hann vilji breyta pessu illa sagda @vintyri { ,einkar
fagra frésogn” eda ,fulne mout bele conjointure®.33 I Lancelot eda
Kerruriddaranum, sem samid var fyrir Marie de Champagne, segir
hofundur ad fyrirmeeli Marie, sem ljdi honum ,.efnividinn og inn-
takio® (ffr. matiere et san), hafi meiri dhrif 4 verkid en allt erfidid og
heilabrotin sem hann leggur 4 sig vid gerd pess; { hans hlut komi
einungis pad ad ,hugsa“ (fr. penser) verkio.>4 Péet pessi yfirlysing sé
litud af audmykt og hisbéndahollustu er hin pbé merkileg heimild
um syn Chrétiens 4 starf sict. [ Siigunni um gralinn eru engar yfir-
lysingar af pessu tagi en hins vegar virdist hofundurinn par hafa
sérstakan dhuga 4 lesandanum/dheyrandanum og glimu hans vid
verkid. Hlutverk lesandans er samtvinnad hofundarstarfinu alle frd
fyrstu 1j60linum forméla verksins par sem Chrétien gripur til deemi-
sogunnar um sddmanninn pegar hann likir skrifum sinum vio fre
og dheyrendum vid jardveg:

S4 sem sdir litlu uppsker 1itid og sd sem vill uppskera vel verdur ad
sd freejum sinum par sem hann mun uppskera hundradfale pvi ad
260 frae porna og deyja { einskis nytum jardvegi. Chrétien sdir freej-
um skéldsogu [ffr. romans} sem hann byrjar 4 og hann sdir { svo
frjGan jardveg ad hann hlytur ad uppskera rikulega ...35

33 Chrétien de Troyes, Erec et Enide, Ocuvres completes, bls. 1-169, hér bls. 3, 1. 14. Ordid conjointure
pydir hér ‘skipulag’, ‘samsetning’, b.e. hvernig frdségnin er byggd upp eda samsett eftir kinst-
arinnar reglum.

54 Chrétien de Troyes, Lancelot on le chevalier de la charrette, bls. 507-508, 1. 21-29.

35 Chrétien de Troyes, Perceval ou le Conte du Graal, bls. 685, 11. 1-10. Petta er ekki eina skirskot-
unin { Biblfuna { formdlanum. Chrétien feer hér ldnadar nokkrar linur ar S#ara bréfi Pals til Kor-
intumanna (2, IX, 6) sem hann tengir vio demisdguna um sédmanninn (Mazz. XIII, 1-9, Mrk.
IV, 1-9, Lsk. VIIL, 4-9). I Biblfunni likir Jests ordi Guds vid fre og sjdlfum sér vid sédmann-
inn en peir sem 4 hann hlyda eru jardvegurinn. Um formdla Chrétiens ad verkinu sji grein Jean-
Guy Gouttebroze, ,,Chrétien de Troyes prédicateur. Structure et sens du prologue du Conte du
graal”. Um demisoguna af séidmanninum { Sigunni um gralinn sji til deemis dgeeta grein Hanne
Lange, ,Symbolisme, exégese, littérature profane: intertextualité et intratextualité dans le Conte

dn Graal de Chrétien de Troyes®, Actes du XVIII® Congrés International de Linguistique et de Philo-
logie Romanes, ritstj. Dieter Kremer, Université de Treves (Trier), Tiibingen: Niemeyer, 1988,
bls. 289-307.
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Tilvisun Chrétiens { pessa vel pekktu demisdgu md talka 4 tvo
vegu.30 Annars vegar pannig ad hann voni einfaldlega ad verk sitt
beri dvoxt. Hvad Chrétien fékk { laun frd 6rldatum hdsbénda sinum
er ekki vitad en uppskeran var rikuleg 4 medal starfsbraedra hans
sem spunnu framan og aftan vio verkid ad vild og gerdu ur graln-
um eitthvad allt annad en fallegt matarildt. Hins vegar md lika
talka deemisdguna 4 pd leid ad saga Chrétiens feli { sér adra merk-
ingu en pd bokstaflegu og ad pad komi { hlut lesandans/dheyrand-
ans a0 finna hana eda, ad minnsta kosti, leita hennar.3”

Pad er ef til vill ekki sist vegna yfirlysinga Chrétiens um starf sitt
a0 freedimenn hafa leitad ad tengingum og/eda hlidsteedum { hlutun-
um tveimur sem mynda Soguna um gralinn enda hlj6ti hofundurinn
a0 hafa haft heildarmynd verksins { huga vid ritun pess og s mynd
hljoti ad hverfast um merkingu eda innihald eins og { 6llum fyrri
verkum hans par sem sggupredir fléttast saman og mynda eina heild.
b6t ferdir Gauvains hafi ekkert med gralinn ad gera fer hann ad leita
spjotsins; hann myndar einnig métveagi vid hinn 6reynda Perceval og
ferdir beggja tengjast peirra ndnustu ettingjum. D6 Chrétien frd
6loknu verki eda gafst hann upp 4 ad flétta saman pessa 6liku hluta
og lét stadar numid — eftir dauda hisbéndans? Af titlinum ad dema
gegnir gralinn mikilvaegu hlutverki { ségunni enda er petta eina verk
hofundar sem kennt er vio hlut en ekki adalpersénu(r) pétt talad sé
um verkid sem ,li romans de Perceval” { sumum handritum.’8 Hvert
hlutverk gralsins er kemur { 1j6s hjd einsetumanninum en s skyring
dugar p6 taeplega til ad lesandi 4tti sig 4 pvi vaegi sem hofundurinn
ljeer honum. En pad er lika vandasamt ad ldta verkid bera heiti sogu-
hetju sem veit ekki sjalf hvad han heitir fyrr en langt er 1idid 4 frd-
sognina. Ungi sveinninn — kalladur ,fridi sonur® af médurinni og
sungi madur®, ,sveinn®“, ,vinur®, ,fridi vinur®, ,fridi brédir” af 60r-

36

Tilvisanir af pessu tagi vekja idulega spurningar, til demis um fyrirmyndirnar sem héfundarn-
ir notudu vid gerd verksins og merkingu pess; par opna pvi textann 4 margvislegan hétt. Sji
til deemis Paul Ricoeur, ,La Bible et 'Imagination”, Revue d Histoire et de Philosophie Religieuses,
62/1982, bls. 339-360; Hanne Lange, ,Symbolisme, exégese, littérature profane”, bls.
297-298.

37 1 riti sinu Le Conte du graal ou l'art de faire signe, Paris: Champion, 1998, bls. 47-96, bendir
Francis Dubost 4 ad likingin um spegil og éskyra spegilmynd hafi pessu verki einkar vel, sbr.
sifelldar spurningar Percevals sem ,,sér* en ,veit“ ekki alltaf hvad pad er sem hann sér. Petta eigi
lika vid um lesendur og sé visvitandi gert af hélfu héfundar.

38 Daniel Poirion, ,,Perceval ou le Conte du Graal. Notice”, bls. 1300-1301.
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um — er nafnlaus par til morguninn eftir naturgreidann { kastala
Fiskikonungsins.3? P4 loks er hann spurdur nafns og pad stendur ekki
4 svarinu pott ekki sé hann alveg viss um ad pad sé rétt:

— Hvad heitir pd, vinur?

Og hann sem pekkti ekki sitt eigid nafn gat sér til um ad hann héti
Perceval hinn velski; hann vissi ekki hvort hann sagdi satt eda ekki
og 4n pess ad vita pad sagdi hann satt.40

Hér verda mikilveeg skil: Perceval getur upp 4 (fr. devine) nafni sinu
um leid og hann hittir ettingja sinn, kemst ad pvi ad mdédir hans
er ddin og ad hann hefur gert skelfileg mistok. Nafn hans kemur
lesandanum jafn mikid 4 6vart og honum sjélfum pvi ad héfundur-
inn hefur fram ad pessu beitt peirri frasagnartekni ad byggja for-
vitni dheyrandans upp { kringum unga, nafnlausa sogupersénu.4!
Perceval er, prdtt fyrir allt, demigerd hetja og litil dulad { kring-
um persénu hans badi fyrir og eftir fundinn med Fiskikonungin-
um. Gralinn er 6llu dularfyllri og verdur pungamidja verksins upp
frd pessu pétt hann komi ekki vid s6gu nema 1 6rfdum 1j60linum af
peim 5500 sem eftir eru. Samsetning sogunnar og titill vekja pannig
spurningar sem engin svor fast vid. Hvad var petta eiginlega med
gralinn og spj6tid? Hvers vegna purfti Perceval ad varpa fram pess-
um spurningum til ad laekna Fiskikonunginn? Af hverju var land
Fiskikonungsins { eydi? Og hvad med Blanchefleur? Mun Perceval
snda aftur til hennar?

Samtimamenn Chrétiens téku upp prddinn par sem hofundur-
inn hafdi 1dtid stadar numio.42 Fjérar ,framhaldssogur® (fr. continua-
tions) 1 bundnu mdli voru skrifadar frd lokum 12. aldar og til 1230.
[ peirri fyrstu er fjallad um Gauvain (4 honum endar verk

39 Bent hefur verid 4 tengsl nafnleysis Percevals, sem og spurninga hans um heiti hluta og manna,
vi0 heimspekilegar vangaveltur samtimamanna hans um nafnhyggju (fr. nominalisme) og hlut-
hyggju (fr. realisme); sja til demis Daniel Poirion, ,Perceval ou le Conte du Graal. Notice*, bls.
1328.

40 Chrétien de Troyes, Perceval ou le Conte du Graal, bls. 773774, 11. 3572-3577.
41

Um hugsanlega merkingu pessa kafla sjd Philippe Ménard, , La révélation du nom pour le héros
du Conte du graal®, Amour et chevalerie dans les romans de Chrétien de Troyes, bls. 47-59.
42

Annie Combes og Annie Bertin, Ecritures du Graal (XII~XIII siécles), Paris: Presses Universi-
taires de France, 2001. Sjd lika: ,Parsifal”, Dictionnaire des mythes littéraires, ritstj. Pierre Brunel,
Paris: Editions du Rocher, 1988, bls. 1104-1108.
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Chrétiens); { 6dru verkinu fer Perceval aftur { kastala Fiskikonungs-
ins en spyr ekki spurninganna. I pvi pridja fer Perceval enn f kast-
ala Fiskikonungsins en spyr heldur ekki spurninganna tveggija (i
pessu verki eftir Gerbert de Montreuil er sagt ad daudinn hafi kom-
i0 1 veg fyrir ad skdldid — Chrétien — lyki pvi sem pad atladi sér,
pad er ad skrifa bestu sdgu sem s6gd hefur verid vid konunglega
hird, Soguna um gralinn); hann giftist hins vegar Blanchefleur dn
pess ad hjénabandid sé fullkomnad. I pvi fjérda, sem kennt er vid
Manessier, spyr Perceval loks spurninganna, faer svor, drepur pann
sem saerdi Fiskikonunginn og tekur vid riki pess sidarnefnda. Hann
gerist svo einsetumadur og eftir dauda hans fara gralinn og spjotid
til himna. Parna var svo ad segja bid ad ganga frd 6llum lausum
endum en 40ur en Manessier skrifadi sina framhaldssogu hofou ord-
id umtalsverdar breytingar 4 skdldsagnaritun { Frakklandi. I byrjun
13. aldar, pegar Wolfram von Eschenbach samdi sitt pekkta verk
Parzival, var farid ad skrifa skdldverk { 6bundnu mili og fyrstu
présasdgurnar voru endurgerdir af 1j6dsogum Roberts de Boron —
Roman de I'Estoire du Graal, Merlin, Perceval? — sem voru ,,pyddar®
af bundnu mdli yfir 4 6bundid. Fyrstu riddaraségurnar sem voru
samdar 4 6bundnu madli fjolludu einnig um gralinn og riddara
hringbordsins. Par eru 6hemju langar, eins og hofundar peirra hafi
att { erfioleikum med ad ,botna“ verk Chrétiens.43> Gralinn, bikar-
inn sem birtist adeins Gtvoldum, fer par @ trdarlegra og sogulegra
yfirbragd.44 Leit riddarans motast af pessu nyja dhugamdli; trdin
vegur pungt og skirlifi er @dsta dyggdin.

Leit Percevals { Sogunni um gralinn er af 60rum toga. Ekki er pad
train sem rekur sveininn dfram heldur forvitni og svo sektarkennd,
tyrst vegna médurinnar og sidan Fiskikonungsins. Perceval stigur
ekki fullskapadur inn { heim midaldaskdldsggunnar eins og sumir
félagar hans. Hann 4 margt eftir 6lert, er fljétfer og dregur idulega
rangar eda engar dlyktanir af pvi sem hann sér eda heyrir. Pvi kem-
ur hann lesandanum 4 Gvart einn kaldan vormorgun pegar hann sér

43

Vandasamt er a0 timasetja verk frd pessu timabili en oft eru présasogurnar Le Haut Livre du Graal
eda Perlesvaus og Lancelot-Graal nefndar { pessu samhengi; Michel Stanesco og Michel Zink,
Histoire enropéenne dun roman médiéval, 1992, bls. 37, 57.

44

Gralinn tekur p6 lika 4 sig adrar myndir: { verki Wolframs von Eschenbachs, Parzival, er hann
til deemis dyrmaetur steinn.
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villigaesir 4 flétta undan val sem tekst ad sld eina gaesina nidur {
snjéinn.

bad hafdi snj6ad um néttina pvi ad kalt var { veOri. Perceval hafdi
fari0 snemma 4 faetur eins og venjulega { leit sinni ad afrekum og
evintyrum. Hann kom ad enginu par sem her konungs hafdi sleg-
i0 upp tjoldum, frost var { j6rdu og fannbreida yfir 6llu. Adur en
hann kom ad tjaldbidunum sd hann hvar villigaesir komu fljag-
andi, blindadar af snjénum. Hann sd peer og heyrdi { peim 4 fl6tta
undan val sem elti per med leifturhrada, nddi einni geesinni, sem
hafdi skilist frd hépnum, og s16 hana pannig ad hiin féll til jardar.45

Perceval flytir sér til hennar en serd gesin flygur { burtu. Hug-
fanginn af premur bl6ddropum { hvitri mjollinni par sem far hefur
myndast eftir dvalan likama fuglsins situr Perceval hreyfingarlaus
ddg6da stund:

Hann studdi sig vi0 spjét sitt og virti fyrir sér hversu blédid og
mjollin liktust ferskum litbrigdum { andliti vinkonu sinnar og
hann gleymdi stund og stad. bvi ad { andliti hennar var raudi lit-
urinn einnig 4 hvitum grunni eins og bléddroparnir { mjollinni.
Og par sem hann horfdi 4 petta fannst honum, sér til mikillar
dnzgju, sem hann sai friska litina { andliti sinnar fogru vinu.46

Nerstaddir riddarar Artdrs furda sig 4 pessu annarlega dstandi og
reyna drangurslaust ad rjifa tofrana. Pad tekst ekki fyrr en sél
heekkar 4 lofti og bléddroparnir gufa upp. Pd kemur hinn skiln-
ingsriki Gauvain 4 fund Percevals par sem hann situr enn og feer
sveininn til ad koma med sér til konungsins. Frd upphafi verksins
er Perceval grunnhygginn og favis. Hér nemur hann stadar { sinni
tilviljanakenndu en dkofu leit og vaknar til vitundar um tdknraena
merkingu hlutanna pvi ad pad sem hann sér kallar fram mynd af
allt 60ru 1 huga hans. Astin kviknar pétt ekki ndi hin sému haed-
um hér og { Lancelot eda Kerruriddaranum. Lesandinn staldrar lika
vi0 — hann veltir pvi ef til vill fyrir sér af hverju Perceval hati vilj-

45 Chrétien de Troyes, Perceval ou le Conte du Graal, bls. 788, 11. 4160-4181.
46 Sama rit, bls. 795, 1l. 4197-4210.
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a0 nd geesinni, minnist svo Mjallhvitar eitt augnablik 4dur en hann
tylgir sguhetjunni { huganum til Blanchefleur. En hvad med bl6o-
uga spjotid sem Perceval sd hjd Fiskikonunginum? — og furdar sig
@& meir 4 soguhetjunni og pvi stefnuleysi sem radur for hennar. En
dstin stodvar ekki preytta farandriddara pessa verks pétt hin veiti
peim stundarr6.47 I stad pess ad fara til fundar vid Blanchefleur sem
bidur { kastala sinum snyr Perceval aftur til hirdar Artirs og pegar
hann kvedur konung 4 nyjan leik hefur hann pad eitt ad markmioi
a0 komast ad sannleikanum um gralinn og spjétid pétt drangurinn
ldti vissulega 4 sér standa.

Chrétien var umhugad um samsetningu verka sinna en midalda-
pydendur l6gudu sdgur hans ad 6dru tungumdli, annarri menningu,
60rum tima og, 4n efa, 60rum veentingum. Pegar Sogunni um gral-
inn var sndid 4 norreenu — liklega { lok 13. aldar — af 6nafngreind-
um pydanda urdu til ar henni tvo verk: Parsivals saga og Valvens
pértur.48 Pessi skipting endurspeglar tviskipta uppbyggingu verks-
ins en pydandinn stytti einnig sbguna til muna og pd ventanlega
med pad { huga ad laga hana ad smekk nyrra dheyrenda. Gralinn
kallar hann ,gangandi greida“ og hann lykur verki sinu af jadkvaedri
roggsemd @vintyranna sem enda vel, beinir ferd Parsivals, eftir
dvol hans hjd einsetumanninum, til borgar Blankiflir (Blanche-
fleur) par sem hann gengur ad eiga unnustu sina og gerist hofoingi
yfir riki hennar. Odrum hefur Sagan um gralinn ordid innbldstur ad
nyjum verkum. An pess ad leida getum ad pvi ad Chrétien hafi vis-
vitandi skilid vid verk sitt 6fullgert md @tla ad snubbéttur end-
irinn, sem skapar rymi fyrir adra héfunda, eigi par hlut ad mali,
endir sem letur mérgum spurningum Gsvarad og skilur vid adal-
soguhetjuna langt frd lofordum sinum og pjakada af sektarkennd.
Morg tar falla { riki Artdrs konungs en petta eru { senn 6venjuleg
og dapurleg 6rlog. Pvi pétt Perceval beri sigurord af 6llum and-
stedingum sinum { verkinu er Sagan um gralinn, { peirri mynd sem
hian hefur vardveist, saga um mistok. { formdla sinum hvetur hof-
undur lesandann til pess ad kafa dypra { verkid, réct eins og adal-
soguhetjan laerir smdtt og smdtt ad lesa umhverfi sitt, tileinka sér

47 Um preytuna sem fylgir riddaramennskunni sja Christian Bobin, Une petite robe de féte, Paris:
Gallimard, 1993, bls. 23-29.

48 Pessi verk er ad finna i Norse Romance, 2. bindi, bls. 103-216.
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ord og pekkingu og geda pad sem fyrir augu ber tdknrenni merk-
ingu. En Perceval fer ekki annad tekiferi og par skilur milli sgu-
hetju og lesanda. Med flokna predi sogunnar { hondum sér md
veenta pess ad lesandinn efist um talkun sina en pad kemur ekki ad
sok: Honum er frjdlst ad hefjast handa 4 nyjan leik. Hvort sem
Chrétien tokst ad bua til ,bestu sdgu sem sogd verdi vio konung-
lega hird“ eda ekki reetist 6sk hans um rikulega uppskeru i hvert
sinn sem glimt er vid verk hans. f heimi hins Gvanta er pess svo ef
til vill ekki langt ad bida ad Perceval snii aftur heim { Eydiskéginn
einmanalega, sem eitt sinn var hladinn tdknum, og ad par fedist
nyjar sdgur.
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ABSTRACT

How to Make a Story
The Story of the Grail

The Story of the Grail was written in the late twelfth century. It is
the best known work of Chrétien de Troyes and it inspired many
authors who did not hesitate to spin an end to Chrétien’s un-
finished story. Thus the idea of the grail developed significantly in
the works that followed. One of the main characteristics of
Chrétien’s story is the emphasis put on the search for meaning both
in the prologue as well as in the story itself. For the ignorant but
promising knight Perceval this search is also the search for identity
which begins as soon as he leaves his mother. By contrast, Gawain
is an accomplished knight; the story of his adventures in the sec-
ond half of the work relates in an obscure manner to the first part.

Chrétien’s unfinished romance is a story of Perceval’s mistakes
and many questions are left unanswered. In this article The Story of
the Grail will be presented briefly as one of the first medieval
romances. We know almost nothing about Chrétien de Troyes but
we know that he was concerned about the structure and the mean-
ing of his works. In this romance the author seems to insist on the
role of his readers when it comes to endowing the story in which
they are entangled with meaning.
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Enska i haskdlanami

1. Inngangur: Breytt stada ensku i heiminum

Aundanférnum arum hefur peim fjolgad mikid sem nota ensku
sem erlent mél { daglegu 1ifi vid ndm og storf. A heimsvisu er
sd hépur ad margra mati ordinn mun fjolmennari en mdlnotendur
sem hafa ensku a0 médurmadli.! Aukin notkun ensku sem sam-
skiptamadls (e. English as a Lingua Franca) medal mdlnotenda sem
ekki hafa ensku a0 médurmadli hefur breytt freedilegri umreedu um
edli enskunotkunar og enskukennslu. I umfjélluninni hér 4 eftir
verdur reynt ad gera grein fyrir peim breytingum, fyrst med pvi ad
fjalla um nyjar skilgreiningar 4 edli peirrar ensku sem nemendur
ensku sem annars og erlends madls eru liklegir til ad nota { sam-
skiptum. Hér er sérstaklega dtt vid samskipti 4 ensku vid adra sem
ekki hafa ensku a0 médurmali. P4 verda raedd hugsanleg dhrif slikr-
ar endurskilgreiningar 4 dkvardanir um hvad skuli vera markmal og
dherslur { kennslu. Ad lokum verdur greint frd rannsékn 4 pvi ad
hve miklu leyti enska er notud sem samskiptamal 4 medal Islend-
inga { {slenskum hdsk6lum, og pd sérstaklega pvi hve mikid ndms-
efni { {slenskum hdskélum er 4 ensku. Rannséknin er hluti af staerra
pverfaglegu ranns6knarverkefni sem midar ad pvi ad kortleggja
enskufarni og enskunotkun fslendinga og er styrkt af RANNIS og
Rannséknasj6di Héskéla Islands. Hofundur er verkefnisstjéri. Auk
hagnytra markmida er rannsékninni @tlad ad vera framlag til fraedi-

1 David Crystal, English as a Global Language, Cambridge: Cambridge University Press, 2. dtg.,

2003.
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legrar umraedu um tileinkun, kennslu og notkun ensku sem sam-
skiptamdls.

2. Hvad er enska sem samskiptamal?

Kenningar um ensku sem samskiptamal eru hluti af fraedilegri
umreaedu undanfarinna dratuga um stoou ensku sem alheimsmals
(e. English as an International Language). Umredan 4 retur sinar
ad rekja til skrifa Brajs Kachrus 4 nfunda dratug sidustu aldar
pegar hann flokkadi notkun og afbrigdi ensku { prennt: ,innri
hring® (e. Inner Circle), p.e. mélafbrigdi notud t.d. { Bretlandi,
Bandarikjunum, Astralfu og vidar; ,ytri hring® (e. Quter Circle)
sem ner til ensku sem notud er { fyrrum nylendum { Asfu og
Afriku og loks hinn ,vikkandi hring“ (e. Expanding Circle) sem
spannar ensku allra peirra sem ekki hafa ensku ad médurmali en
nota hana ad stadaldri, m.a. { storfum vid alpj6dlegar stofnanir
eda { samskiptum vid adra sem ekki heldur hafa ensku ad médur-
mali.2 Pessi umreaeda vardar ekki einungis enskukennslu heldur
récemeti og vidurkenningu stadbundinna mélafbrigda sem ekki
hafa verid talin til stadladrar vidurkenndrar ensku (e. Standard
English) og bvi ekki notud sem markmdl { kennslu. Kachru taldi
ad gildi (e. relevance) ndmsins frd menntunar-, menningar- og
stjornmdlalegu sjénarmidi myndi aukast ef enskukennsla taeki
mid af raunverulegu malumhverfi mélnema. I hnotskurn kalladi
Kachru 4 endurskodun 4 pvi hvada mdlafbrigdi gaetu talist vidur-
kennd markmdl { menntunarstefnu { 1jési breyttrar stodu ensku
{ heiminum.3 Peer raddir verda sifellt hdvaerari sem taka undir
med Kachru og telja 6raunheft og dparft ad st6dlud enska, hvort
sem hin er bresk eda amerisk, eigi ad vera pad vidmio sem ligg-
ur til grundvallar notkun og kennslu ensku fyrir alla. Kominn sé
timi til ad fleiri afbrigdi enskunnar fdi vidurkenningu, par 4

2 Braj Kachru, The Alchemy of English, Oxford: Pergamon Press, 1986; Braj Kachru, ,,Teaching
World Englishes®, The Other Tongue. English Across Cultures, ritstj. Braj Kachru, Urbana, (IL):
University of Illinois Press, 1992, bls. 355-365.

3 Randolph Quirk, ,,Language Varieties and Standard English“, English Today 21/1990, bls.
3-10; Robert Phillipson, Linguistic Imperialism, Oxford: Oxford University Press, 1992; Henry
Widdowson, ,,The Ownership of English®, TESOL Quarterly 28(2)/1994, bls. 377-389.
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meodal pau afbrigdi sem verda til { samskiptum peirra sem ekki
eiga hana a0 m6ourmali.?

Pad md 6llum vera ljést ad vidhorfsbreyting sem pessi hefur
miklar fjarhagslegar, menntunarlegar og pdlitiskar afleidingar.
Fjarhagslegar breytingar felast { pvi ad dhrif ,innfeeddra mdlhafa“
minnka { dtgdfu ndmsefnis og kennslu en kennsla ensku sem ann-
ars og erlends mdls er fyrir 16ngu ordin idnadur sem veltir milljord-
um um heim allan.> Menntunarstefna atti samkvamt pessu ad taka
mid af peirri ensku sem notud er { pvi mél- og menningarsamfélagi
sem kennsla fer fram {, a.m.k. { ,ytri hring" mélafbrigda, fremur en
a0 leitast vi0 ad kenna nemendum maél og menningu sem er fjarri
peirra reynsluheimi. Pdlitisk dhrif pess ad stada ensku sem sam-
skiptamdls styrkist (p.e. stada ensku sem markmadls 6hdd dkvedinni
menningu) felast m.a. { vidurkenningu stadbundinna malafbrigda;
jafnvel atbrigda sem enginn hefur ad médurmali. Um leid styrkist
stada og vald mdlnotandans sem notar ensku sem annad eda erlent
maél { médlathéfnum hvort sem er { samskiptum vid innfeedda eda
adra. Allir sem setid hafa alpj6dlega fundi vita ad peir sem hafa best
vald 4 pvi mdli sem nytur mestrar virdingar hverju sinni hafa einnig
mest ahrif 4 umreduna. Ef enska sem erlent mal, einhvers konar
millimal (e. Interlanguage) sem allir skilja, 60last vidurkenningu
sem samskiptamdl styrkist stada peirra sem bad nota gagnvart inn-
feeddu mdlhéfunum.6

Med hugsmidinni ,.enska sem samskiptamdl® er ekki dtt vid nytt
afbrigdi af ensku, p.e. einhvers konar ,alheimsensku®. Oraunhzft
er a0 atla ad til verdi stadlad form ensku sem samskiptamdls sem
skilgreint verdi sem sérstakt viomid eda stadall og t.d. notad {
kennslu. Engum dettur { hug ad enska sem samskiptamadl sé sér-

Sandra McKay, Teaching English as an International Language. Rethinking Goals and Approaches,
Oxford: Oxford University Press, 2002; Vivian J. Cook, ,,Going beyond the Native Speaker in
Language Teaching”, TESOL Quarterly 33(2)/1999, bls. 185-209; Jenny Jenkins, The Phonology
of English as an International Language. New Models, New Norms, New Goals, Oxford: Oxford
University Press, 2000; Barbara Seidlhofer, ,,English as a lingua franca®, ELT Journal
59(4)/2005, bls. 339-341.

Robert Phillipson, Linguistic Imperialism.

Robert Phillipson, ,,Language Policy and Education in the European Union®, Language Policy
and Political Issues in Education, ritstj. Stephen May og Nancy H. Hornberger, New York:
Springer, 2008, bls. 255-265; Barbara Seidlhofer, ,,VOICE. The Project’s Progress®, lykilfyrir-
lestur 4 ELFA-rd0stefnu { Héskélanum { Southampton 6.—8. april 2009.
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stakt tungumdl sem komi { stad bresks stadlads framburdar (e. Re-
ceived Pronunciation) eda stadladrar ameriskrar midrikjaensku (e.
Standard American English). Firth skilgreinir ensku { samskiptum
sem ,samskiptamdl notad medal f6lks sem 4 hvorki sameiginlegt
tungumadl né sameiginlega menningu en velur ad nota ensku sem
erlent mdl til samskipta“7 (pyd. hofundar). Seidlhofer8 tekur undir
pessa skilgreiningu og segir ad { raun sé um ad raeda notkun ensku
sem samskiptamdls medal f6lks med mismunandi médurmadl sem
notar ensku pvert 4 tungumadl og menningarheima { dkvednum til-
gangi, pb.e. med dkvedin samskiptamarkmio { huga. Préun og ein-
kenni ensku { samskiptum mdtast pvi ad einhverju leyti af pvi ad
mikill fjoldi mdlhafa med annad médurmadl notar hana og ad inn-
feeddir mdlhafar koma par hvergi naerri. Vid slik samskipti minnk-
ar gildi menningarbundinnar mdlhegdunar sem og kvadir um
Lrétta” mélnotkun. Krafan um ad nota ,rétt” madl og ,videigandi®
hegdun ad hatti innfaeddra hefur einmitt reynst mérgum mélnot-
endum { ,ytri hring“ og ,,vikkandi hring* erfid.

Flestir lita ennpd svo 4 a0 innfeddir séu ,geslumenn” ensk-
unnar og ad adalinntak enskukennslu eigi ad vera kennsla fram-
burdar, ordferis og menningar malnotenda { ,innsta hring“.9 A
hinn béginn er mikilvegt ad mdl- og menntastefnur pjéda og al-
pjodlegra samtaka endurspegli raunverulegar parfir médlnotenda
og vidurkenni mdlafbrigdi ,ytri hrings“ og pau stadbundnu af-
brigdi sem verda til pegar mdlhafar med annad médurmadl nota
ensku { samskiptum. Pv{ stadreyndin er si ad pad eru margfalt
fleiri sem laera og nota atbrigdi ensku sem ekki telst vera stadlad
en peir sem nota opinbert tungumadl Bretlands og Bandarikjanna.
Hér er um ad rada réttindamdl sem snyst um vold og dhrif eda
mdlaud (e. Linguistic Capital).'0

Rannséknir sem leitast vid ad lysa einkennum ensku sem sam-
skiptamdls eru ekki fyrirferdarmiklar pegar petta er skrifad. Mark-

7 .. a ‘contact language’ between persons who share neither a common native tongue nor a
common (national) culture, and for whom English is the chosen foreign language of communi-
cation.” Alan Firth, ,,The Discursive Accomplishment of ‘Normality’. On Conversation Ana-
lysis and ‘Lingua Franca’ English®, Journal of Pragmatics 26/1996, bls. 237-259, hér bls. 240.

8

Barbara Seidlhofer, ,,English as a lingua franca®, bls. 339.
9 Sama rit, bls. 17; Barbara Seidlhofer, ,,VOICE. The Project’s Progress*.

10" pierre Bourdieu, Language and Symbolic Power, Cambridge: Cambridge University Press, 1991.
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mid rannséknanna er fyrst og fremst ad lysa mdlatridum sem ein-
kenna ensku sem samskiptamadl og svo peirri samskiptatekni eda
-adferOum (e. strategies) sem notadar eru til ad audvelda gagnkvaem-
an skilning. Jenkins lysir pessum mdlatridum pannig:

... hver sd sem er { alpjédlegum samskiptum parf ad hafa 4 valdi
sinu, og geta notad vid videigandi adstadur, dkvedin form tungu-
malsins (hljéokerfisfreedileg og mélfredileg) og ordaforda sem
flestir pekkja og eru algeng { samskiptum enskunotenda sem
hafa mismunandi médurmal. Petta er dsteda pess hve mikid er
lagt upp tar adlogun [e. Accommodation, innsk. hof.} ad mali vio-

melandans { rannséknum 4 ensku sem samskiptamdli (byding
hofundar). 11

Fyrstu ranns6knarverkefnin 4 svidi ensku sem samskiptamadls lutu
ad talmadli, p.e. hlj60- og hlj6okerfisformum, sérstaklega i Asiu og
Midausturlondum.!? Jenkins hefur m.a. skodad mikilvaegi fram-
burdar 4 ‘th’-hlj6dum, p.e. raddada (/d/) og 6raddada (/6/) tann-
melta 6nghljédinu, og komist ad pvi ad madlhafar skiljast p6 ad peir
beri fram hljédin /z/, /s/ og /d/, /t/ { stadinn. Adrir!3 hata skodad
madlnotkun, s.s. hvada samskiptaadferdir peir mdlhafar nota sem eru
leiknir { samskiptum vid adra.

Hafin er sofnun mdl- og madlnotkunardema { gagnabanka {
peim tilgangi ad rannsaka ordanotkun og malfredieinkenni ensku
sem samskiptamadls. Markmidid er ad audkenna pau madlatridi sem
hafa hamlandi 4hrif { samskiptum, svo og pau madlatridi sem skipta
minna mali pegar kemur ad skilningi. I framhaldi af pvi maetti
audkenna atridi sem ber ad leggja dherslu 4 { kennslu. Gagnabank-
inn sem er hystur vid hdskélann { Vinarborg hefur fengid nafnid

. anyone participating in international communication needs to be familiar with, and have

in their linguistic repertoire for use, as and when appropriate, certain forms (phonological,
lexicogrammatical etc.) that are widely used and widely intelligible across groups of English
speakers from different first language backgrounds. This is why accommodation is so highly
valued in ELF research.” Jenny Jenkins, ,,Current Perspectives on Teaching World Englishes
and English as a lingua franca“, TESOL Quarterly 40(1)/2006, bls. 157-181, hér bls. 162.

12

13

Jenny Jenkins, The Phonology of English as an International Language.

Joanne House, ,,Misunderstanding in Intercultural Communication. Interactions in English as
a lingua franca and the Myth of Mutual Intelligibility”, Teaching and Learning English as a
Global Language, ritstj. Claus Gnutzmann, Tiibingen: Stauffenburg, 1999, bls. 73-89; Alan
Firth, ,,The Discursive Accomplishment of ‘Normality’*.
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VOICE (Vienna-Oxford International Corpus of English).!4 Rann-
séknir byggdar 4 upplysingum Gr VOICE-gagnabankanum hafa
leitt { 1j6s nokkur méleinkenni sem ekki finnast { mdli innfeeddra
en koma oft og reglulega fyrir { notkun ensku sem samskiptamals
an pess b6 a0 hamla pvi a0 samraedufélagar skilji hver annan. Seidl-
hofer!> segir ad pessi maleinkenni séu ekki endilega peer ,villur®
sem miklum tima er varid { ad leidrécta { kennslu. A medal peirra
almennu mdleinkenna ensku sem samskiptamdls sem VOICE-
gagnabankinn hefur leitt { 1jés eru:

e H4 tidni sagna sem hafa almenna merkingu s.s. do, have,
make, put

® 3. persénu -s-i { nti0d sagna er sleppt (,,She look very sad®)

e Notkun who og which (,a book who®, ,a person which®)

e Notkun that-lida { stad nafnhdttar (,I want that we discuss
about my dissertation®)

e Ofnotkun forsetningal® (,we have to study about” og ,,can we
discuss about®)

A hinn béginn segir Seidlhofer!” ad notkun ordtaka (e. idioms) og
einhlida likingamadls (e. unilateral idomaticity) sé pad sem hamli
helst skilningi { notkun ensku sem samskiptamdls og kallar eftir
frekari rannséknum 4 pvi svidi.

Kenningar um ensku sem samskiptamdl eiga sér einnig
gagnrynendur sem telja ad ensku sem enginn hefur ad médurmadli og
verdur einkum til timabundid, vid tiltekin mdlatvik og madlathafnir,
sé 6mogulegt ad rannsaka og kenna og 6aeskilegt ad leera. A hinn bég-
inn segja peir sem adhyllast pessar nyju kenningar ad ekki sé verid ad
hvetja til pess t.d. a0 kenna nemendum ad nota ekki 3. persénu -s,
heldur sé fremur verid ad kalla eftir vidurkenningu 4 atbrigdum ensku
sem ekki eru eins og mdl innfeddra. Kennsla { ensku mdli purfi ad
taka mid af porfum nemenda og raunverulegri mélnotkun.

14 Barbara Seidlhofer, ,,Research Perspectives on Teaching English as a lingua franca“, Annual
Review of Applied Linguistics 24/2004, bls. 209-239.

15 Sama rit, bls. 220.

16 Sama rit, bls. 220.

17 Sama rit, bls. 220.

82



BIRNA ARNBJORNSDOTTIR

[ Austurlsndum hefur verid 16gd dhersla 4 rannséknir 4 fram-
burdi og talmadli. VOICE-gagnabankinn { Vin leggur dherslu 4 ad
lysa einkennum madlfredi og ordaforda. Ekki hefur verid mikid
fjallad um ensku sem samskiptamdl { ndmi en 4 Nordurlondum
hafa dherslur 4 svidi ensku sem samskiptamdls pé einmitt verid 4
akademiska ensku, p.e. ensku { samskiptum (t6ludum og ritudum)
{ freedimennsku og hdskélakennslu.

3. Enska sem samskiptamal { haskélanami a
Nordurlondum

Notkun ensku hefur aukist til muna { hdskélasamfélogum 4 Nord-
urlondum. Fradimenn eru hvattir til ad gefa at rannséknir sinar 4
ensku til ad vera virkir pdtttakendur { alpjédlegri umraedu 4 sinu
freedasvidi. Mikill prystingur er einnig 4 hdskéla, sérstaklega 4
Nordurlondum, ad auka frambod ndmskeida og nimsleida 4 ensku
{ nafni alpjédavadingar og evrépskrar samvinnu.18 Pad pykir sjalf-
sagt a0 hdskodlastidentar 4 Nordurlondum séu ferir um ad lesa
ndmsbakur 4 ensku.!” (Pess ber ad geta a0 mikill munur er 4 ensku
talmdli sem er uppistada pess enskudreitis sem norraen ungmenni
verda fyrir { umhverfi sinu og akademiskri ensku sem einkennir
texta ndmsbdka). Phillipson bendir pé 4 ad enska sé ekki sam-
skiptamdl { hdsk6lum um alla Evrépu,2° t.d. séu adeins 1% italskra
hédskolastadenta feerir um ad lesa ndmsbaekur 4 ensku 4 hdskdla-
stigi. Sviar og Danir hafa sett fram markmid um ad nd fram sam-
hlida feerni (e. parallel competence) { m6durmali og ensku 4 hdskdla-
stigi og Finnar hata hvatt til notkunar fleiri mdla en finnsku { rann-
séknum, utgifu og kennslu (adallega ensku).2! Vid Copenhagen
Business School 1 Danmérku eru 61l ndmskeid kennd 4 ensku, lika
ndmskeid par sem badi kennarar og nemendur eru danskir.

18 Robert Phillipson, ,,English, No Longer a Foreign Language in Europe“, The International

Handbook of English Language Teaching, ritstj. Jim Cummins og Chris Davison, New York:
Springer, 2007, bls. 125-136; Robert Phillipson, ,,Language Policy and Education in the
European Union®.

19 Robert Phillipson, ,,English, No Longer a Foreign Language in Europe®, bls. 126.
20 Sama rit, bls. 125.
2l Sama rit, bls. 127.
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Finnski malfredingurinn Anna Mauranen er brautrydjandi 4
svioi notkunar ensku 4 hdskdlastigi med stofnun gagnabankans
ELFA (English as a Lingua Franca in Academic Settings).22 { Co-
penhagen Business School er hafin rannsékn 4 dhrifum notkunar
ensku sem samskiptamdls milli kennara og nemenda 4 faglega
feerni nemenda. Vid hdskélana i Stokkhélmi, Arésum og Oslé eru {
gangi dhugaverdar rannséknir 4 dstedum pess a0 Erasmus-skipti-
nemar velja ad koma til Nordurlandanna. Taplega helmingur peirra
sem svorudu kvddust hafa komid til Skandinaviu til ad leera og nota
ensku. Peir nemendur sem ekki tiltéku petta sem dstaedu voru pd
spurdir sérstaklega hvort peir hefou komid til ad auka ferni sina {
ensku og 60% adspurdra svorudu pvi jatandi. Pess ber ad geta ad
pau 40% svarenda sem ekki sogdust hafa komid til ad baeta ensku-
kunndttu sina sgou ad pad vaeri vegna pess ad hiin veri pegar négu
£60.23 N er unnid ad stofnun norrens rannséknarhéps um notkun
ensku sem samskiptamals 4 Nordurlosndum sem Haskéli Islands
tekur pdtt f.

4. Enska sem samskiptamal 4 [slandi

Islenskir haskélar hafa ekki farid varhluta af mikilli Gtbreidslu
ensku en Gformleg konnun 4 kennsluskrd Haskéla Islands fyrir
sko6ladrio 2007-2008 leiddi i 1j6s ad 276 ndmskeid voru kennd 4
ensku sem eru u.p.b. 10% af 6llum kenndum ndmskeidum.24 Af
301 ndmskeidi { Verkfraedideild og Raunvisindadeild? (nd Verk-

22 Anna Mauranen, ,Current Trends in ELF Research®, lykilfyrirlestur 4 ELFA-rddstefnu { Hdskol-

anum { Southampton 6.-8. april 2009.

23 Tim Caudery, Margrethe Petersen og Philip Shaw, ,Promoting lingua franca English in

Europe*, fyrirlestur 4 ESSE 9-radstefnu { Haskélanum { Arésum 22.—-26. dgtst 2008.
24

Erfitt er ad finna ndkvaema tlu yfir fjolda ndmskeida sem kennd eru { Haskéla fslands 4 hverju
dri. T kennsluskré drsins 2008-2009, sem reyndar er 4ri sidar en 6formlega kénnunin var gerd,
voru birtar upplysingar um alls 4600 nimskeid, einstaklingsverkefni og ritgerdir. Um 2700
peirra voru ndmskeid par sem fimm eda fleiri nemendur voru skrddir. St tala er notud sem vio-
mid hér pvi ad { 6formlegu kénnuninni par sem talan 276 var fengin voru hvorki talin med ein-
staklingsverkefni né ritgerdir. Arbok Heskdla [slands 2008, bls. 51-52, http://www.hi.is/files/
skjol/stjornsysla/skrifstofa_rektors/Arb__k_H__ 2008.pdf [sétt 16. desember 20091.

25 Kennsluskrd Heskdla [slands, https://ugla.hi.is/kennsluskra/index.php?tab=skoli&chapter=content

&id=-2007&kennsluar=2007 {sétt 27. jani 20071.
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fredi- og nattdruvisindasvid) voru 110 kennd 4 ensku.26 A
upplysingasidu MBA-ndms vid Hdskélann { Reykjavik kemur fram
{ inngangsordum forstodumanns ad markmidid sé ad fjolga ndm-
skeidum sem kennd eru 4 ensku par sem enska sé mal alpj6dlegra
vidskipta og pannig sé unnt ad bj6da nemendum upp 4 ndmskeid
sem kennd eru af helstu alpj6dlegu sérfreedingum 4 hverju svidi.2’
Konnun medal 70 Erasmus-skiptinema vid Héskéla Islands vorid
2009 leiddi { 1j6s ad 70% beirra komu til Islands til ad beeta ensku-
kunndttu sina.28

Hofundur hefur 4dur fjallad um breytta st6du ensku 4 Islandi,
p.e. ad enska sé ekki lengur erlent mal heldur ad sumu leyti like
o0ru mali (tungumadli sem er lert { pvi umhverfi par sem pad er
talad).2?2 Endurskodun 4 stodu enskunnar hefur dhrif 4 malstefnu
og einnig menntunarstefnu og framkvaemd peirra. Akvedin pver-
sogn er f6lgin { pvi a0 meginkennslumadl islenskra hdskdla eigi ad
vera islenska en 4 sama tima eigi peir ad vera hluti af hinu alpj60-
lega fraedasamfélagi.3® Ndmskrar og par med kennsla endurspegla
pad vidhorf ad enska sé erlent mdl 4 Islandi rétt eins og danska,
byska og franska. Somu markmid eru sett eftir hvert dr fyrir alla
nemendur p6é ad raunveruleikinn sé sd ad {slensk born komi {
skola med mismikla feerni { ensku vegna mismikils enskudreitis {
sinu ndnasta malumhverfi.3! {slensk born laera ,passift” (adallega
med hlustun) daglegt enskt mal { fjolbreytilegu merkingarlegu
og myndranu samhengi utan skélans sem leidir til pess ad pau of-
meta ferni sina { ensku. Svo virdist sem rikjandi kennsluhattir

26

Birna Arnbjérnsdéttir, ,,English in Iceland. Second Language, Foreign Language, or Neither?*,
Teaching and Learning English in Iceland. In Honour of Audur Torfadsttir, ritstj. Birna Arnbjorns-
déttir og Hafdis Ingvarsdéetir, Reykjavik: Stofnun Vigdisar Finnbogadéttur/Hdéskolatuegéfan,
2007, bls. 51-78.

27 Finnur Oddsson, ~Alpjéoleg ferni { islenskum hdskélum®, Vefsida Hdskdlans i Reykjavik,
htep://www.ru.is/?PageID=1349&NewsID=1356) {s6tt 20. juni 2007].

28 Oprentud kénnun sem nemendur { nimskeidinu Félagsmalvisindum gerdu vorid 2009.

29 Birma Arnbjornsdéttir, ,,English in Iceland. Second Language, Foreign Language, or Neither?*.

30 filenska til alls. Islensk milstefna, Reykjavik: Mennta- og menningarmalardduneyti, 2009, bls.

42. http://bella.mrn.stjr.is/utgafur/islenska_til_alls_2009-11-06.pdf {sétt 10. desember
20091.

Lovisa Kristjansdéttir, Laufey Bjarnadéteir og Samuel Lefever, Uttekr d enskukennsiu 7 grunnskil-
um veturinn 2005-2006, Reykjavik: Menntamdlardduneytid, 2006, bls. 37. Uttektin er einnig
adgengileg 4 htep://bella.mrn.stjr.is/utgafuskra/ric.adp?id=35172 {sétt 23. jani 20091.

31
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styrki vidtokufaerni.32 Ef enskudreiti er mikid 4 Islandi og Islend-
ingar nota ensku einkum sem samskiptamadl, m.a. vid adra pd sem
ekki hafa ensku ad médurmali,3? hljtur pad ad hafa dhrif 4 stefnu-
métun um hvers konar markmid og markmadl beri ad leggja dherslu
4  menntun. Einnig ber ad hafa { huga ad Islendingar stunda nim
sitt { auknum meeli 4 ensku, lika { {slenskum hédskélum og 1 sér-
nami hvers konar. En pegar {slenskir nemendur fara { hdsk6landim
eda Ut { atvinnulifid reynir einmitt 4 lestur enskra texta og skdla-
mdl fremur en daglegt mal.

bvi md spyrja hvort erlendir stadlar og ndmsstefnur séu heppi-
legustu fyrirmyndirnar pegar métud er stefna { tungumdlandmi 4
Islandi. Raunveruleg stada ensku, enskukunndttu nemenda og
parfir peirra fyrir ensku skipta mdli vid métun menntastefnu og
malstefnu, fyrir patctoku { upplysingasamfélaginu og { alpj6dlegri
samvinnu og samkeppni 4 6llum svidum atvinnulifs.

5. Rannsékn 4 stédu ensku 4 [slandi
5.1 Rannséknarverkefnid ,,Enska 4 Islandi

Nyverid var ytt dr vor rannséknarverkefninu ,Enska 4 [slandi“.
Rannscknin er samvinnuverkefni freedimanna og framhaldsnema 4
Hugvisindasvidi og Menntavisindasvidi Haskéla Islands. Verkefn-
i0 hefur ad markmidi a0 beata ar skorti 4 rannséknum 4 stédu og
notkun ensku 4 Islandi med pvi ad kortleggja:

e edli og umfang ensku { islensku mdlumhverfi { gegnum sjon-
varp, kvikmyndir, Gtvarp, tolvur, tonlist, fundi, rddstefnur
o.fl.

e samhlida tungumdlanotkun (e. parallel language use) og mal-
vixl (e. code-switching), p.e. ad hve miklu leyti enska er notud
jafnhlida {slensku og til innskota { {slensku mali

32
33

Birna Arnbjornsdéttir, ,,English in Iceland. Second Language, Foreign Language, or Neither?*.

Lovisa Kristjdnsdéttir, Laufey Bjarnadéttir og Samuel Lefever, Urteks d enskukennsiu 7 grunnskil-
um veturinn 2005-2000.
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e notkun ensku { samskiptum { fyrirteekjum, { i0nadi og hja
hinu opinbera

e enskufaerni islenskra nemenda vid upphaf formlegs ndms, 4
ollum skélastigum og { atvinnulifinu

* hvort nemendur ndi markmidum ndmskrdr { ensku og hvern-
ig malferni nytist nemendum 4 naesta skdlastigi 4 eftir

e kennsluadferdir, ndmsefni og markmid ndmskrdr og hvernig
markmid meta raunverulegum porfum nemenda

e hvort og ad hve miklu leyti dherslur { kennslu sem og ensku-
feerni nemenda ad loknum framhaldsskéla meta porfum
peirra { hdskélandmi og { atvinnulifinu

e gildi enskukennslu fyrir nemendur badi { ndmi og starfi ad
ndmi lokni

e ¢ed0li og umfang enskunotkunar { kennslu og ndmsefni 4 fram-
halds- og hédskdlastigi

Pdtttakendur verda pversnid Islendinga { ndmi og starfi. Aztlad er
a0 rannséknin taki prja dr. Undirbdaningur er pegar hafinn og m.a.
er verid ad taka vidtol vid kennara um kennsluhetti og vidhorf til
enskukennslu og st6du enskukennslu. Pd er baid ad semja og frum-
profa kannanir 4 enskunotkun og malferni 4 grunn-, framhalds- og
héskolastigi. Nidurstoour hafa fengist ar einni kénnun sem synir
hversu mikid ndmsefni 4 hdskélastigi er 4 ensku. Peirri rannsékn
verdur lyst { naesta undirkafla.

5.2 Rannsékn 4 hlutfalli ndmsefnis 4 ensku i islenskum
haskélum

Mikid ndmsefni 4 hdskélastigi er 4 erlendum tungumdélum, einkum
d ensku — og pd 4 akademiskri ensku. Pannig hefur pad longum ver-
i0 4 fslandi p6 ad enska hafi ekki alltaf verid hid radandi erlenda
tungumal. Engar rannséknir eru til 4 pvi hvada dhrif petta hefur 4
namsframvindu né hversu stér hluti pess nimsefnis sem atlast er til
a0 nemendur tileinki sér er 4 ensku. Réddist var { ad kanna hid s{o-
arnefnda vorid 2008. Rannséknarspurningin var:
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Hversu mikill hluti nimsefnis 4 haskélastigi 4 Islandi er 4
ensku haust og vor 2007-2008?

Gagnasofnun f6r fram med ymsu moéti; skodadir voru békalistar,
m.a. frd Boksolu stidenta, teknar voru saman upplysingar af vefsio-
um hdskéla og farid var yfir békalista frd einstokum deildum og
svidum. Upplysingar fengust frd flestum deildum Haskéla Islands,
Hiskélanum { Reykjavik, Landbinadarhdskéla Islands og Listahd-
skéla fslands. Pess skal getid ad greinar og annad efni sem kennarar
lita nemendum { té er ekki talid med hér. Rannsakendur atla ad
tekist hafi ad telja svo til allar ndmsbakur og greinahefti sem not-
ud voru sem adalndmsefni { ndmskeidum skdéladrid 2007-2008 {
peim hdskélum sem rannséknin nddi til og ad nidurstddur gefi pvi
g60a mynd af raunveruleikanum. Ekki reyndist pé unnt ad fd naegi-
legar upplysingar um ndmsefni Gudfradideildar, Lyfjafredideildar,
Verkfradideildar og Lagadeildar Héskéla fslands par sem fullgerdir
bokalistar ldgu ekki fyrir hjd Béksolu stddenta og ekki fengust
negileg gogn til ad meta hversu hd présenta béka er 4 ensku { peim
deildum. A heimasidu Lagadeildar kemur fram ad meirihluti
kennslubdka { grunnndmi sé 4 islensku.34 Af peim fjértdn lysingum
4 framhaldsndmskeidum { Lagadeild Hdskéla Islands sem fengust
haustid 2008 eru kennslugogn niu ndmskeida alfarid 4 ensku og {
hinum fimm er eitt ndmskeid med 75% og annad med 50% ndms-
efnis 4 ensku. Af pessu md dlykta ad meirihluti ndmsgagna { fram-
haldsndmi { Lagadeild sé 4 ensku. I Hugvisindadeild (nd Hugvis-
indasvid) eru teeplega 400 baekur 4 60ru tungumadli en ensku en um
600 4 ensku. Petta stafar af pvi a0 4 Hugvisindasvidi eru kennd {s-
lensk fraedi og erlend tungumdl par sem ndmsefni er edlilega oftast
4 viokomandi tungumdli (mynd 1). Nidurstodur kénnunarinnar
eru peer a0 ndmsefni 4 ensku er um og yfir 90% af 6llu ndmsefni 4
héskélastigi 4 Islandi.

A mynd 1 md sj4 hlutfall ndmsefnis 4 ensku vid Haskéla Islands.
Y-dsinn gefur til kynna fjolda ndimsbéka.

34 hteps://ugla.hi.is/kennsluskra/index.php?tab=nam&chapter=namsleid&id=030000_20086
fsott 20. név. 2009}
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Haskéli Islands

600+ =
5007
4001
3007
2007
1007]

O Enska
M Annad

Hug Raun Vié& Leak Hjik Tann Félags
Hag

Mynd 1. T paverandi Hugvisindadeild voru um 600 bakur 4 ensku en um 380 4

60rum tungumélum. [ 63rum deildum voru ner allar baekur 4 ensku.35

Haskélinn i Reykjavik

100
901
80+
70+
60 -
50 O Enska
40+
30. @ Annad
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10

Kenn & Lyd Tolvu Laga Takni &
Verk

Mynd 2. T Hiskélanum { Reykjavik sker Lagadeildin sig nokkud tr par sem ensk-

ar bakur voru heldur ferri en bekur 4 69rum tungumalum (islensku?).36

35 Hug: Hugvisindadeild, Raun: Raunvisindadeild, Vid & Hag: Vidskipta- og hagfredideild,
Lek: Laknadeild, Hjik: Hjtkrunarfredideild, Tann: Tannlaeknadeild, Félags: Félagsvisinda-
deild.

36 Kenn& Lyo: Kennslufredi- og lyoheilsudeild, Tolvu: Tolvufradideild, Laga: Lagadeild, Taekni
& Verk: Taekni- og verkfradideild. Ekki fengust nagilegar upplysingar frd Vidskiptadeild.
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Landbiinadarhaskoéli Islands

20+ O Enska
15+ @ Annad

Mynd 3. T Landbinadarhaskéla Islands voru allar nimsbackurnar 4 ensku.

Listahaskéli [slands

300+
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100+

O Enska
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50+
0-

Mynd 4. 1 Listahdskélanum voru rimlega tveir pridju af 440 békatitlum 4 ensku.

Konnunin 4 hlutfalli ndmsefnis 4 ensku { islenskum hdskélum stad-
festi pad sem margir toldu sig pegar vita: ad stér hluti ndmsefnis 4
haskélastigi 4 Islandi er 4 ensku. I raunvisindum er naer 100%
namsboka 4 ensku. Adeins { erlendum tungumdlum, islensku og
grunnndmi { Lagadeild er ndmsefni 4 60rum tungumdlum. Eins og
adur er getio er hvorki ndmsefni sem kennarar dreifa sjélfir til nem-
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enda og gaeti verid 4 {slensku talid med né ndmsefni sem nemend-
ur pyda ad eigin frumkvadi. Ohatt er p6 ad segja ad { mjog mikl-
um meirihluta nimskeida vid hdskéla 4 Islandi sé adalndmsbékin 4
ensku og skiptir pd ekki mali hvort um er ad reda val- eda skyldu-
ndmskeid né heldur hver kennir. Hitt er vist ad nidurstddurnar
hljéta ad vekja spurningar um hvada dhrif pad hefur 4 ndm, ndms-
framvindu og vinnudlag pegar islenskir nemendur purfa ad tileinka
sér namsefni 4 erlendu tungumdli { {slenskum skélum.

Rannséknir 4 dhrifum ensku sem samskiptamdls 4 ndmstok og
namsframvindu eru skammt 4 veg komnar og engar rannséknir eru
til enn pd sem skoda dhrif pess 4 tileinkun ndmsefnis pegar ndms-
efni { ndmskeidum sem kennd eru 4 médurmdlinu er naestum al-
farid 4 erlendu tungumali.

[ fieinum rannséknum hefur verid kannad hvada ahrif pad hefur
4 tileinkun ndmsefnis pegar enska er kennslumdl { skélum utan
enska malsvadisins. [ samantekt Wilkinsons frd 2005 kemur fram
a0 engar skyrar nidurstoour hafa fengist Gr peim rannséknum.3’
Enda pétt hdskélanemendur séu dnaegdir med notkun ensku { ndm-
skeidum og telji sig vera betri { ensku 4 eftir syna kannanir medal
hollenskra hdskélanema ad ndmsframvinda var heldur lakari { ndm-
skeidum sem kennd voru 4 ensku en { sams konar ndimskeidum sem
kennd voru 4 hollensku.?8 Engin ranns6knanna skodadi sérstaklega
dhrif pess 4 ndmsframvindu ad ndmsefnid var 4 6dru mdli en
kennslumdlinu eins og pekkist 4 Islandi og ekki fundust islenskar
rannséknir 4 sliku. I ndmskeidum 4 Islandi er pess { raun krafist ad
nemendur vinni samhlida med tv6 tungumadl med tilheyrandi madl-
vixlum. Brynt er ad gera rannséknir 4 dhrifum slikra mdladstaedna
4 tileinkun ndmsefnis.

37 Robert Wilkinson, ,The Impact of Language on Teaching Content. Views from the Content

Teacher"”, fyrirlestur 4 rddstefnunni Bi- and Multilingual Universities. Challenges and Future
Prospects, Helsinki 2. september 2005, http://www.palmenia.helsinki.fi/congress/bilingual
2005/presentations/wilkinson.pdf {sétt 24. jani 20091.

38 Sama rit.
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6. Lokaoro

Notkun ensku sem samskiptamadls er stadreynd 4 Islandi, a.m.k. {
hédskélandmi. Birtingarmyndir pessarar notkunar eru ekki endilega
paer somu og annars stadar par sem enska er mikid notud, t.d. {
Austurlondum ner og fjer par sem flestar rannséknir hafa verid
gerdar. Nidurstodur rannséknarinnar sem lyst er ad ofan vekja pvi
ymsar spurningar sem vert er ad leita svara vid, par 4 medal pessar:

e Hyversu vel eru nemendur undirbunir til ad takast 4 vid aka-
demiska texta 4 ensku?

e Hvada dhrif hefur petta mikil enskunotkun 4 ndimsframvindu
og brottfall ar skéla?

e Hvada ndmsadferoum beita stiidentar til ad takast 4 vid
ndmsefni 4 ensku?

e Hversu vel undirbinir eru hédskélakennarar til ad kenna
ndmsefni sem er 4 ensku?

e Hvada dhrif hefur pad 4 faglega ordraedu 4 islensku ad svo
mikill hluti ndmsefnis er 4 ensku?

Rannsdknir sem leitast vid ad svara pessum spurningum eru pegar
hafnar vid Héskéla Islands pé ad nidurstodur liggi ekki fyrir pegar
petta er skrifad. En til pess ad fd sem skyrasta mynd af enskunotkun
og enskuporf Islendinga er brynt ad einnig verdi rannsakad magn
og edli enskudreitis 4 Islandi og vidar par sem farid er ad nota ensku
{ auknum meli sem samskiptamdl { ndmi, menningarlifi og at-
vinnulifi. Aukning enskudreitis hefur dhrif 4 edli og magn ensku-
kennslu 4 6llum skélastigum og pad hversu vel nemendur eru
undirbinir til ad takast 4 vid ndm og ndmsefni sem ekki er 4 médur-
madlinu. P4 parf ad skoda hversu vel kennarar eru { stakk buanir til
a0 sinna aukinni tungumdlakennslu, jafnvel nidur { leikskéla, og
svo hvernig peir eru undirbdnir til ad kenna ndmsgreinar 4 ensku 4
efri skélastigum. Engar rannséknir hafa verid gerdar 4 pvi hérlend-
is hvernig nemendur og kennarar upplifa pessa krofu um ensku-
kunndttu og hvada dhrif hin hefur 4 ndim, kennslu og fraedistorf.
Lj6st er ad rannséknir 4 ensku sem samskiptamali 4 {slandi eru
timabearar. Skilningur 4 stédu ensku 4 Islandi leidir vonandi einnig
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til betri skilnings 4 dhrifum samhlida tungumdlanotkunar 4 fraedi-
lega ordredu 4 {slensku. En g6dur undirbiningur nemenda og
kennara til a0 takast 4 vi0 raunverulegar maladstaedur { {slenskum
skélum er forsenda pess ad nemendur geti tileinkad sér pad ndms-
efni sem fyrir pd er lagt.
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ABSTRACT

English as a Lingua Franca in University Studies

This article includes a preliminary report of a three year study that
has as its goal to map out the nature and amount of exposure to
English in Iceland and the level of proficiency of Icelanders in edu-
cation and at work. The article begins with a short discussion of
recent developments in ways of thinking about the learning and
use of English amongst those for whom English is not a native
language. The use of English as a Lingua Franca in Iceland and
other countries has implications for teaching and learning at all
educational levels. It calls into question traditional emphases and
the assumed target language in instruction if the native speaker is
no longer the primary model. In Scandinavia, the focus of research
has been on the use of English as a Lingua Franca in academia. The
article concludes with a report and discussion of a study that found
that 90 percent of required textbooks in university studies in Ice-
land are written in English.
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UNIVERSIDAD DE ISLANDIA

“... el guindaste pa guindar la uela™
Los vocablos guindar y guindaste, y sus derivados

1. Introduccién

esde hace mds de una década venimos estudiando la presencia

de voces de origen nérdico en la lengua espafiola de modo que
los planteamientos y los materiales 1éxicos que aqui comentamos
proceden de una investigacién mds amplia sobre los nordismos en
el espafiol.?

El resultado de nuestra investigacion en esta parcela lingiiistica
del contacto de lenguas y del fenémeno del préstamo léxico nos ha
permitido cambiar la opinién que se presenta generalmente sobre el
namero de vocablos de la mencionada procedencia incorporados a la
lengua espafiola, pues hemos conseguido localizar unos doscientos
nordismos —bases 1éxicas, derivados y compuestos. Nuestro corpus
consta de préstamos asimilados que, en la mayoria de los casos, se
encuentran incluidos en los diccionarios monolingiies del espafiol,
en el fichero de la Real Academia Espafiola y/o en el CREA y el
CORDE. No obstante, debemos reconocer que somos conscientes de
que probablemente queda un ndmero indeterminado de voces
nérdicas por localizar e identificar.

Fichero de la Real Academia Espafiola: Nebrija, Antonio de, Lexicon inris ciuilis, Salamanca,
1506.

Segtn el Diccionario de la Real Academia Espaiiola (2001), la tercera acepcién del sustantivo ndrdi-
o es “Grupo de las lenguas germdnicas del norte de Europa, como el noruego, el sueco, el danés
y el islandés”. Calificamos, por lo tanto, las voces de origen nérdico de nordismos. Cf. galicis-
mo, anglicismo, lusismo, etcétera.
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De los elementos léxicos procedentes de las lenguas nérdicas (el
nérdico antiguo y moderno) que forman el corpus analizado, los
préstamos provenientes del campo de la navegacién y de la marina
constituyen el nimero mas elevado: casi la mitad del total de los
términos estudiados.

En el presente articulo se aborda en concreto la presencia en la
lengua espafiola de los préstamos guindaste y guindar y sus deriva-
dos. Estos vocablos pertenecen al léxico marinero del nérdico
antiguo.

2. Contacto de pueblos, contacto de lenguas

Desde el siglo pasado, el interés por el tema del contacto de lenguas o
de las lenguas en contacto ha crecido entre los lingiiistas y los fillo-
gos de modo que hoy es una de las dreas de investigacién lingiifsti-
ca mds fructiferas. Se trata de una disciplina relacionada con la socio-
lingiifstica. A ella pertenece el campo de las interferencias léxicas,
cuyo aspecto quizds mds interesante es el de los préstamos léxicos,
es decir, la transferencia de elementos léxicos de una lengua a otra.3
Se trata de un fenémeno que puede tener lugar sin que haya un con-
tacto directo entre las lenguas en cuestién; por una parte, la lengua
de origen y, por la otra, la lengua receptora.® Los estudiosos han
sefialado que existen palabras generales que se transmiten de un
idioma a otro, elementos léxicos que se encuentran en muchas
lenguas de cultura.> Esta idea es trasladable a las voces procedentes
del nérdico antiguo (y moderno) que pasaron por conducto del
francés a otras lenguas romdnicas: el espafiol, el portugués y el ita-
liano.

Por lo que se refiere a la presente investigacion, conviene evocar
la época vikinga cuyo inicio viene marcado por el saqueo del con-

Moreno Ferndndez, Francisco, Principios de sociolingiiistica 'y sociologia del lenguaje, Barcelona:
Ariel, 1998, p. 265. Hoffer, Bates L., “Borrowing” en Goebl, Hans et al. (eds.), Kontak:-
linguistik/Contact Linguistics/Linguistique de contact, Berlin/New York: Walter de Gruyter, 1996,
p. 541.

4 Sala, Marius, Lenguas en contacto, Madrid: Gredos, 19982, pp. 230-231.
Hoffer, Bates L., op. cit., p. 546.
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vento de Lindisfarne —en la costa oriental de Inglaterra— en el afio
793. Durante los 250 afios siguientes, desde finales del siglo VIII
hasta principios del siglo XI, los escandinavos —guerreros y comer-
ciantes, piratas y colonizadores— recorrieron toda Europa y llegaron
asf mismo a la costa oriental de América. La expansién vikinga no
hubiera podido tener lugar sin el notable dominio de las técnicas
nduticas y la maestria en la construccién naviera que caracterizaban
al pueblo escandinavo.

A lo largo de esta época, los vikingos establecieron estados en las
zonas colonizadas, entre los que se encuentra Normandia, en el
norte de Francia, ducado fundado a principios del siglo X. Los nor-
mandos, ‘hombres del norte’, procedentes de los territorios de la
actual Dinamarca y Noruega, aunque pronto absorbidos lingiifsti-
camente por el entorno romdnico, dejaron valiosas huellas en la cul-
tura y la lengua de la comunidad invadida. Asi, en el dialecto
francés hablado en la zona, el normando, se halla todavia hoy un
estimable nimero de voces de origen nérdico/escandinavo.¢ Con el
paso del tiempo muchas de estas voces nérdicas llegaron a formar
parte del repertorio del francés general, lengua a través de la cual
pasaron luego al espafiol. La mayoria de estas voces pertenece al
léxico marinero. Son vocablos que se adscriben a la terminologia de la
construccién naval, campo en el que se encuentran voces como g#i-
Uar'y tingladillo, o que se refieren a las partes del casco de las embar-
caciones, como por ejemplo las palabras guilla, branque, estrave, car-
linga, varenga y tilla. También son nordismos algunas denomina-
ciones de las distintas clases de jarcias o partes de las velas, como
obenque, ostaga, racamento y otros. Asimismo hay términos que hacen
referencia al arte de navegar —singlar— y determinados modos de
maniobrar —arridar, guindar, desrizar y abitar—, igual que aquellos
que designan instrumentos o utensilios nduticos como, por ejemp-

En cuanto al devenir lingiifstico de los normandos, conviene tener presente al romanista Liidtke
cuando menciona que, ya totalmente romanizados, los normandos contribuyeron a la propa-
gacién de la cultura normando-francesa al conquistar Inglaterra y el sur de Italia y Sicilia en el
siglo XI. En estos territorios se creé de pronto una situacién de bilingiiismo y de multi-
lingiiismo, y entre los dialectos hablados se encontraba el normando. Segtin Liidtke, la lengua
francesa, el provenzal y el dialecto normando enriquecieron con préstamos la lengua germéni-
ca, por un lado, y las demds lenguas romdnicas, por el otro. Liidtke, Helmut, Historia del léxico
romdnico, Madrid: Gredos, 1974, pp. 92-106.
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lo, guindaste y toa. Del mismo modo son diversas las voces que de-
signan un determinado tipo de nave, como por ejemplo: drakkary
snekkar.

Se trata de voces cuya incorporacién al espafiol se produce a
partir del siglo XIII, es decir durante la Alta Edad Media.” En
relacién con este dato conviene mencionar las investigaciones de
José Luis Casado Soto sobre la construccién naviera, en las que
sostiene que se puede hablar de dos tradiciones de arquitectura
naval que surgen en el norte de Espafia durante la Alta Edad
Media, y que seguian dos de las escuelas de construccién naval
existentes: “una, en el Mediterrdneo {...}. Otra, en el Mar del Norte
y el Bdltico, con modelos evolucionados, a su vez, de los primi-
tivos barcos sajones y escandinavos.”® Partiendo de la investi-
gaci6n de sellos medievales de tipo naval, de las miniaturas de las
Cantigas de Alfonso X el Sabio y de documentos y textos litera-
rios, Casado Soto llega a la conclusién de que las particularidades
de la arquitectura naval se corresponden todas “con las caracteris-
ticas diferenciales de la tradicién noreuropea de construccién
naval respecto de la mediterrdnea” lo que le permite afirmar “/z
indudable pertenencia de los tipos navales cantdbricos a la tradicion
septentrional del Occidente europeo medieval.”® El historiador precisa
que no sélo es la similitud formal lo que permite relacionar los
navios nérdicos del siglo XI con las naves del Cantdbrico del siglo
XIII sino también el que “gran parte del vocabulario ndutico
castellano sea de origen septentrional: babor, estribor, quilla, car-
linga, madstil, estrovo, tolete, etc.”!® Opina asimismo que las
repetidas incursiones vikingas o normandas sobre las costas
norteflas pudieron haber llevado a contactos entre los dos pueblos.

7 las primeras documentaciones escritas que tenemos de nordismos en espafiol datan de los sig-
los XIII, XIV y XV, tratdndose, entre otras, de voces que pertenecen al léxico marinero, voces
como por ejemplo flota, guindar, singlar y quilla.

8

Casado Soto, José Luis, “Arquitectura naval en el Cantdbrico durante el siglo XIII”, Altamira
1/1975, p. 350. Vid. también Rivera Medina, Ana Marfa, “Paisaje naval, construccion y agentes
sociales en Vizcaya: desde el medioevo a la modernidad”, Itsas Memoria. Revista de Estudios
Maritimos del Pais Vasco 2/11998, p. 60, donde se puede leer que “los estudios cldsicos que abar-
can la etapa medieval indican que la construccién naval vasca encontraba su nutriente en la
tradicién normanda.”

9 Casado Soto, op. cit., p. 364.
10 1bid., p. 366.
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Testigos de semejantes ataques son las distintas crénicas hispani-
cas y fuentes musulmanas.!!

Rivera Medina escribe, respecto a la construccién naval y la
navegacién, que “la tradicién normanda se acerca al mundo vasco
en el siglo IX cuando los vikingos se habfan asentado en Laburdi.”!2
Supone que la “cercanfa y la proliferacién de obrajes en aquel puer-
to” despertaron el interés de los vascos por las técnicas normandas,
idea apoyada también en los trabajos de Erkoreka.!3

Alberdi Lonbide y Aragén Ruano, al indagar en la construccion
naviera medieval en el Pafs Vasco —para cuya investigacién emplean
un método que combina fuentes iconogrificas, arqueoldgicas, asi
como documentos de los siglos XI y XII- opinan que la trans-
misién de las técnicas de construccién naval nérdica tuvo lugar
mediante contactos comerciales y sociales con mercaderes norman-
dos que se recalaban en litoral cantdbrico en esta época.l4

Durante la Edad Media, el contacto comercial europeo florecié y
se fue intensificando. Hecho que llevé a la creacién de una marina
mercante. Los puertos del Cantédbrico oriental comerciaban, posi-
blemente desde épocas anteriores al siglo IX, con puertos franceses,
ingleses y flamencos, y a principios del siglo XIII se encontraban de
nuevo en una época de gran esplendor: Espafia habia entrado a for-
mar parte de una estructura comercial europea liderada por la Liga
Hansedtica, que conformaba una red comercial que abarcaba desde
el Bdltico al Volga y desde Noruega al Mediterrineo.!> En esta

11 Vid. Eduardo Morales Romero, Historia de los vikingos en Espaita. Ataques e incursiones contra los veinos

cristianos y musulanes de la Peninsula Lbérica en los siglos IX y XI, Madrid: Miraguano Ediciones, 2004.
12

13

Rivera Medina, op. cit., p. 60.

Anton Erkoreka ha planteado la hipétesis de la instalacién de factorfas vikingas en la costa
vasca: en Urdaibai, Baiona y Txingudi. Sostiene ademds que “la construccién naval, la caza de
la ballena, la pesca y la navegacién [...] tienen una clara influencia nérdica” en el Pais Vasco.
“«A furore normanorum, libera nos Domine». Previkingos y vikingos asolando la costa vasca (sig-
los V=X)", Itsas Memoria. Revista de Estudios Maritimos del Pais Vasco 5/2006, p. 26.

14

Alberdi Lonibide, Xabier y Aragén Ruano, Alvaro, “La construccién naval en el Pais Vasco
durante la Edad Media”, Itsas Memoria. Revista de Estudios maritimos del Pais Vasco 211998, pp.
13—15. Los autores afirman que la raigambre nérdica de las embarcaciones cantdbricas es
innegable. No obstante, piensan que no hubo ningin asentamiento de una colonia normanda
en Baiona ni tampoco en el litoral cantdbrico.

15 Rivera Medina, op. cit., pp. 55-56. Por otro lado, no hay que olvidar el comercio aragonés,

cataldn y mediterrdneo, en el que pueden sefalarse tres rutas principales: la del Mediterrineo
oriental (Egipto y Siria), la del Mediterrdneo occidental (Francia y las islas de Cerdefia y Sicilia)
y la meridional (Berberia).
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época, ciertas villas y ciudades maritimas se convirtieron en centros
mercantiles a los cuales venfan los mercaderes de los distintos pais-
es para vender y comprar sus articulos. Entre estos centros se encon-
traba Brujas, lugar donde vascos y castellanos entraron en contacto
con los comerciantes nérdicos. En el texto de Garcia Alonso de
Torres, Blasin y recogimiento de armas, del primer tercio del siglo
XVI, se lee lo siguiente: “Este reyno de Dinamarca es en las faldas
del imperio de Alemafa y es reyno do vienen en Flandes muchas
urcas con grandes mercadurias, en espegial carnes saladas y quera-
mes y mantecas y ¢erbecas y muchos y buenos madsteles de naos y
otras cosas.”10

Segin Rivera Medina, la necesidad de contar con una flota mer-
cante y una armada fomentd —a partir del siglo XIII- la construc-
cién naviera. Las villas portuarias cantdbricas que contaban con
cierto conocimiento y experiencia en la construccién naval, y en
navegacion, se convirtieron en “protagonistas de excepcion del perio-
do”17 y llegaron a ser los centros de construccién naval mds desta-
cados de la Corona castellana. Los maestros de ribera y carpinteros
navales cantdbricos fueron muy solicitados para trabajar en las
fabricas de embarcaciones, tanto en las del Cantdbrico como en las
atarazanas de Barcelona y Sevilla.!8

Es de interés resaltar la informacién que ofrece Germédn de
Granda en un articulo sobre el 1éxico de origen ndutico en el
espafiol de Paraguay. Dice que los maestros de carpinteria naval
debian de ser espafioles, criollos o extranjeros. Menciona como
ejemplo al “maestro carpintero de ribera Francisco de la Rocha,
francés, que fue encargado en 1672 {...} de dirigir en Asuncién las
tareas de construcciéon de un barco longo o fragata que sirviera de
guardacostas en el Rio de la Plata.”'® De esta informacién se

Citado por Ladero Quesada, Miguel Angel, “Two distant worlds: The Scandinavian and Spanish
spheres in the Middle Ages” en Martinez Ruiz, Enrique y de Pazzis Pi Corrales, Magdalena
(eds.), Commerce and Navigation between Spain and Sweden throughout History, Puertollano:
Ediciones Puertollano, 2000, p. 24.

17 Rivera Medina, op. cit., p. 56.

18 Rivera Medina, op. cit., pp. 5661y 79-89.
19

Granda Gutiérrez, Germdn de, “Léxico de origen ndutico en el espafiol del Paraguay” en Granda
Gutiérrez, Germian de (ed.), Sociedad, historia y lengua en el Paraguay, Bogotd: Publicaciones del
Instituto Caro y Cuervo, 1988, p. 315.
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podria deducir que no solo habfa maestros carpinteros franceses en
el Nuevo Mundo sino también en Espafia y que con ellos pasaron
posiblemente innovaciones técnicas en la construccién naviera al
mundo hispano y los términos relacionados con estas innova-
ciones.

A lo dicho cabe afiadir la influencia francesa debida a la afluen-
cia de peregrinos franceses a Santiago de Compostela, en Galicia,
durante la Alta Edad Media. Los peregrinos, que recorrieron el
Camino de Santiago, no s6lo dejaron huellas lingiifsticas en el
espaflol, sobre todo en el plano léxico, sino también en el gallego y
el portugués.?0 Ya cristianizado el mundo septentrional, los nérdi-
cos también emprendieron peregrinaje por tierra o por mar para
venerar al apéstol de Santiago. Entre ellos se encontraban reyes,
santos y santas, obispos y monjes, nobles y soldados. Cabe hacer
mencion de Sigurdur de Noruega, apodado Jérsalafari, que, camino
de Tierra Santa, llegé en otofio de 1108 a Galicia, Galissuland,
donde pasd el invierno con su flota de sesenta barcos.2! A mediados
del siglo XII, el conde Rognvaldr de las islas de Orkney también
pasé el invierno en Galicia con su ejército de quince barcos.22 Y
durante las cruzadas de los siglos XII y XIII (1189, 1197 y 1217)
recalaron en Galicia miles de soldados nérdicos, sobre todo de
Dinamarca y Noruega.??

Todo lo expuesto pretende recordar a modo de pinceladas sin-
téticas la vinculacién del quehacer naval con los contactos de pueb-
los y de lenguas, situacién que fomenta la transferencia de elemen-
tos léxicos de una lengua a otra.

20 Ibid. Vid. también Lleal, Coloma, La formaciin de las lenguas romances peninsulares, Barcelona:

Barcanova, 1990, p. 169, y Lapesa, Rafael, Historia de la lengua espaiiola, Madrid: Gredos, 1981,
pp. 168-170.

Sturluson, Snorri, Heimskringla, Edicién de Bernédusson, Helgi, Kristjdnsson, Jénas y
Thorsson, Ornélfur, Reykjavik: Edda, 2002, pp. 1292—1293. Vid. también Almazin, Vicente,
Gallaecia Scandinavica. Introduccion ¢ estudio das relacions Galaico/Escandinavas durante a ldade
Media, Vigo: Editorial Galaxia, 1986, pp. 129-132.

22 Almazén, ibid., pp. 132-139.

23 Ibid., p. 138.

21
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3. El corpus: voces de origen nérdico en espafiol

Como ya hemos mencionado, unas doscientas voces procedentes de
las lenguas nérdicas (el nérdico antiguo y moderno) conforman el
corpus analizado. La agrupacién de estas voces por la afinidad de su
significado nos ha permitido reconocer varios campos semdnticos, y
los préstamos procedentes del campo de la navegacion y la marina
son los que constituyen el ndmero mds elevado —a este grupo
pertenecen mds de cien palabras, aproximadamente la mitad del
total de los términos examinados. De las voces que pertenecen a este
campo particular, la tercera parte son palabras primitivas o bases
léxicas; las restantes son palabras derivadas y compuestas. Cabe
hacer notar que los sustantivos representan la mayor parte del
repertorio de los marinerismos manejados, seguidos de los verbos,
que no llegan a ser la tercera parte de las voces; son pocos los vocab-
los de otras categorias.

En algunos casos, la incorporacién de estas voces parece haber
surgido por necesidad, al faltar vocablos para designar un objeto
nuevo o una innovacioén técnica para los que no existia una denomi-
nacién en la lengua receptora.

La mayoria de los vocablos estudiados ha llegado a integrarse
plenamente en la lengua receptora y pueden considerarse préstamos
consolidados. Conviene indicar, sin embargo, que la introduccién
por transmisién de terceras lenguas puede causar cambios formales
en el vocablo transferido, al igual que modificaciones semdnticas.
Asi, la alteracién formal producida por la lengua intermediaria, el
francés, en el transito a la lengua espafiola de las voces objeto de
estudio es, en muchos casos, evidente, tal como veremos mds ade-
lante. Respecto a la evolucién semadntica, cabe sefialar que muchos
de los elementos estudiados han adquirido un significado adicional
en espafiol y algunas voces, al pasar al Nuevo Mundo, han sufrido
modificaciones semdnticas bastante significativas.

Conviene hacer notar que el camino seguido por los marineris-
mos de origen nérdico desde la lengua emisora —el nérdico
antiguo— hasta la lengua receptora —la lengua espafiola— es similar,
pues el normando y el francés han servido de lenguas transmisoras
en la mayorfa de los casos. Y el francés también ha servido de
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lengua intermediaria para voces procedentes de las lenguas nérdicas
modernas, igual que el inglés.

Por lo que se refiere a la documentacion escrita, cabe decir que
en espafiol los préstamos se han registrado por primera vez en las
traducciones de obras y tratados de variada indole, como libros y
relatos de viajes, crénicas, obras literarias, diccionarios y glosarios.
En su mayoria, los marinerismos nérdicos incorporados al espafiol
se testimonian en, por ejemplo, obras de Alfonso X, en varias créni-
cas de Indias, en los diccionarios de Nebrija y en los libros sobre la
construccién naviera elaborados entre el siglo XVI y el XVIII, as{
como en los diccionarios o léxicos nduticos de la misma época. Hay
que mencionar aqui las obras de Alonso de Chaves, Quatri partitv
encosmographia prdctica i por otro nombre llamado Espeio de navegantes,
compuesta entre 1520 y 1538 y de Juan de Moya, Arte de marear,
de 1564. De Andrés de Poza es Hydrografia la mds cvriosa que hasta
aqui bha salido a luz..., de 1585; de Diego Garcia de Palacio, Instrvcion
navthica para el bven vso y regimiento de las naos ..., de 1587; de
Eugenio de Salazar, Navegacion deel alma por el discurso de todas las
edades deel hombre, de 1600(?), y de Tomé Cano, Arte para fabricar,
fortificar y apareiar naos de gverra 'y merchante, de 1611, asimismo,
podemos destacar las obras léxicogrificas de Juan Avello-Valdés y
Manuel de Ayala, de 1673, de Pedro Fernindez Navarrete, de
1675, de Sebastidn Ferndndez de Gamboa, de 1696, y muchas otras
obras.24

Respecto a la fecha de la primera documentacién de las voces
nduticas prestadas, observamos que durante el periodo que abarca
los siglos XIII, XIV y XV se registra la décima parte de las entradas
del corpus. Mds de la tercera parte del corpus estudiado se registra
dentro del periodo que media entre principios del siglo XVI y
finales del siglo XVII. En los siglos XVIII, XIX y XX se docu-
menta solamente la quinta parte de las voces de esta procedencia.
Finalmente, es necesario mencionar que no hemos conseguido dar
con la fecha exacta de la primera documentacién de las restantes
voces. Se trata mayormente de derivados que se encuentran o bien

24 Vid. Nieto Jiménez, Lidio, Tesoro Lexicogrdfico del espaiiol marinero anterior a 1726, Madrid:
Arco/Libros, 2002.
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en el DRAE (2001) o bien en el Diccionario ndutico de Martinez-
Hidalgo y Terdn (2002), o en ambas obras lexicograficas.

En las secciones que siguen nos ocuparemos de manera especifi-
ca de los dos marinerismos objeto de este estudio y de sus deriva-
dos, voces que han pasado a formar parte del acervo léxico del
espaiflol.

4. Guindaste y guindar

Al hacerse a la mar solfa haber mucha actividad a bordo de un barco
vikingo. Entre las muchas maniobras, habia que izar la vela, y entre
los aparejos que para ello se hallaban a bordo de los barcos de
tamafio mediano estaba el cabrestante, un tipo de cabria, que los
navegantes nérdicos llamaban vinda. Se ubicaba, como en los bar-
cos griegos, entre el mdstil y la popa. Este cabrestante constaba,
entre otras cosas, de un eje de madera horizontal, o una rueda,
alrededor del cual se devanaba la cuerda al subir o bajar la vela. En
el nérdico antiguo, este eje de madera se llamaba vinddss, voz que
ha pasado a otras lenguas europeas designando al cabrestante o la
gria usada para izar la vela. Se trata aparentemente de un caso de
sinécdoque donde se llama al todo con el nombre de una de las
partes (pars pro toto).

Los vikingos solfan hablar de vinda seg/, ‘guindar o izar las velas’,
un sintagma de temprana documentacién; mds tarde se encuentra
vinda akkeri, ‘levantar el ancla’, accién que se hacfa mediante el
mencionado guindaste.?> La maniobra llamada vinda también se ha
incorporado a varias lenguas europeas, entre ellas el espafiol, lengua
en la que aparece bajo la forma guindar.

4.1 Guindaste

Guindaste, ‘especie de cabria usada para izar la vela’, es una voz
tomada del francés antiguo guindas que, a su vez, procede del nérdi-

25 Falk, Hjalmar, “Altnordisches Seewesen”, Wiirter und Sachen IV/1912, pp. 81-82.
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co antiguo vinddss, palabra compuesta de vinda ‘guindar, izar, deva-
nar’ y 4ss ‘eje horizontal’ .26

El préstamo, bajo la forma windas, lo hallamos en el Roman de
Brut, texto compuesto por Wace y escrito en dialecto normando a
mediados del siglo XII, en el cual encontramos: “Li un sesforcent al
windas. Li altre al lof et al betas.”2” Aparece también en La vie de St.
Gilles, texto atribuido a Guillaume de Berneville, que data de
1170, aproximadamente.?8 En el siglo XII, la forma guindas se ates-
tigua en el francés antiguo; en 1436 aparece bajo la forma guin-
daulx, ‘treuil d’arbaléte’, y desde 1642 se escribe guindeau, ‘sorte de
treuil’.2?

Segin Corominas y Pascual, el vocablo estudiado penetra en el
espaflol a través del occitano gwindatz, cuyo primer registro se
encuentra en el Fuero de Layrin, texto fechado a finales del siglo
XIV y en el cual la voz aparece bajo la forma guindaje, con el sig-
nificado de una ‘especie de cabria empleada para guindar’.30

En espafiol, el ejemplo mds antiguo de la forma guindaste que
conocemos se encuentra en el Lexicon iuris cinilis de Antonio de
Nebrija, impreso en Salamanca en 1506. En dicha obra aparece con
la explicacién: “[...} el guindaste pa guindar la uela”.3!

Esta voz se atestigua también en otros textos de la época: se trata
sobre todo de textos relacionados con la navegacién y la construc-
cién naviera. Asf se encuentra en la obra de Alonso de Chaves titu-
lada Quatri partitv encosmographia prdctica i por otro nombre llamado
Espeio de navegantes, compuesta entre 1520 y 1538, y en la que se
explica que se trata de “vnas roldanas o poleas grandes que van hin-

26 Gorog, Ralph Paul de, The Scandinavian Element in French and Norman, New York: Bookman

Associates, 1958, p. 73. Corominas, Joan y Pascual, José Antonio, Diccionario critico etimoldgico
castellano ¢ bispdnico, Madrid: Gredos, 1997, pp. 267-268. Bjorvand, Harald y Lindeman,
Fredrik O., Vdre arveord. Etymologisk ordbok, Oslo: Novus forlag, 2007, pp. 1308-1310 y
1384-1386.

27 vid. Sayers, William, “Norse Nautical Terminology in Twelfth-Century Anglo-Norman

Verse”, Romanische Forschungen 109/1997, p. 391. Y Woledge, Brian, “Notes on Wace’s
Vocabulary”, Modern Language Review 46/1951, p. 20 (la cursiva es nuestra).
28 En este texto leemos: “Vunt as windas, lévent le tref, Dreit vers la rive vent la nef”. Sayers, op.
cit., p. 400.
29 Le Robert, Dictionnaire Historique de la Langue Frangaise, Paris: Le Robert, p. 1667 (= DHLF).
30

31

Corominas y Pascual, op. cit., p. 268.

Fichero general de la Real Academia Espafiola.
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cadas, con dos o tres ruedas en que andan las tricas [sic] o vetas con
que se guindan las entenas y el con que se guinda la entena mayor
[...}.732 El préstamo aparece asimismo en la Instrvcion ndvthica para
el bven vso y regimiento de las naos... de Diego Garcia de Palacio, pub-
licada en México en 1587, donde leemos que “es vn palo con tres
roldanas, estd fijo cerca del mdstil mayor, por el qual passa la triga
mayor”;33 en las cartas de Eugenio de Salazar de 1567; en el
Bocabulario Navaresco de 1600 se halla bajo la forma guindeste; igual-
mente fue incluido en el Derotero de mar Mediterrdneo, de 1614, asi
como en varios diccionarios y libros nduticos publicados en los sig-
los XVII y XVIIIL.34

Ofrece gran interés el hecho de que en las fuentes publicadas
hacia finales del siglo XVII y en el siglo XVIII nos encontremos
con alusiones a un aparejo al parecer de forma algo diferente aunque
tuviera la misma funcién. Asi, en la obra de Sebastidn Ferndndez
Gamboa, titulada Vocabulario de los nombres que vsa la gente de mar en
todo lo que pertenege a su Arte y fechada en 1696, se explica el vocablo
como “guindastes son vnos quadernales formados de trogos de bigas
gruessas y abierto en €l las concabidades negessarias para poner las
roldanas; afixanse en las cubiertas y lastas para la verga mayor y de
trinquete subirlas y baxarlas, que propriamente es higar y arriar”.35

Segan el Diccionario de la Real Academia Espaiiola, la vigésima
segunda edicién, los significados del vocablo guindaste son hoy
‘armaz6n en forma de horca con cajeras y roldanas para el paso y
juego de algunos cabos’, ‘maderos para amarrar los escotines de las
gavias’ y ‘armazon en forma de horca para colgar algo’.3¢ Y las tres
acepciones se marcan como marinerismos. La Real Academia
Espafiola considera que la voz procede del provenzal *guindarz.37

Por lo dicho queda claro que el vocablo estudiado ha evolu-

32 Nieto Jiménez, p. 104.
35 Ibid.

34 Ibid.

35 Ibid,, pp. 104-105. Vid. también el Vocabulario maritimo y explicacion de los Vocablos que vsa la

gente de mar, en su exercicio del Arte de Marear... en la obra citada.
36 Real Academia Espafiola, Diccionario de la lengua espaiiola, Madrid: Espasa, 2001%, p. 1176 (=
DRAE).
Vid. también el Diccionario ndutico de Martinez-Hidalgo y Terdn, José Marfa, Barcelona: Ed.
Nauta, 2002.

37
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cionado semdnticamente. Bien puede tratarse de que, como indica
Valkhoff, “le mot a été réemprunté plus tard au néerlandais, a
I’époque de la grande expansion maritime des Hollandais” con los
significados “cabestan horizontal servant a lever les ancres del
batimets de commerce” y “treuil vertical en forme de cabestan, que
'on fait tourner au moyen de leviers horizontaux, et autour duquel
s’enrole un cable;”38 corresponderia el primero a windas y el segun-
do a lo que mds tarde serd kaapstand(er), ‘cabrestante’.3® Otra expli-
cacion es que éste término ha expandido su significado o se ha con-
vertido en una palabra polisémica, aunque guarde siempre cierta
relacién con el instrumento original. Se trata, por tanto, de dos sen-
tidos distintos, pero interrelacionados.

Como ultimos datos, conviene sefialar que el vocablo también
fue tomado en préstamo por el inglés, lengua en la que aparece bajo
la forma de windas, ‘guindaste’, con primera documentacién en
1180. Desde aproximadamente 1400 se escribe windlass. A0

Se encuentra asimismo en portugués; en el Grande Diccionario da
lengua portuguesa se explica que guindaste viene de guindar “ou antes,
do escand. windas, que deu o ingl. windlass, o fr. guindas,
cabrestante; o signif. primit. é: barra que gira.”4! Hoy se define
como “mdquina destinada a transportar grandes pesos, de um local
para outro que lhe fique relativamente préximo, muito empregada
nas construgios de grande importdncia, na carga e descarga de
navios, comboios, etc.” Cabe decir que antiguamente se referia a un
aparejo usado a bordo de los barcos de vela para izar la vela.42

De la forma francesa guindas viene la italiana ghindazzo, voz ndu-
tica cuya acepcion es “paranco che mette in azione il cavo con il
quale si ghinda 'albero” y con primer registro en 1806.%3

38 Valkhoff, Marius, Les mots frangais d'origine néerlandaise, Amersfoort: Valkhoff & cie.-Editeurs,
1931, p. 238.
39 Ibid.

40 Oxford, Oxford English Dictionary, Oxford: Clarendon Press, 1989, pp. 376y 381 (= OED).

41 Machado, José Pedro (coord.), Grande Diccionario da lingna portuguesa, Lisboa: Amigos do livro

Editores, 1981, p. 533.
42 bid.
43

Paravia, De Mauro. 1/ dizionario della lingua italiana, Milano: Paravia Bruno Mondadori Editori,
2000, p. 1042.
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4.2 Guindar

Del lexema guindar, ‘halar’, ‘izar’, ‘subir algo que ha de colocarse en
alto’, hay documentacién en espafiol desde 1302, afio en el que la
voz aparece en el Ordenamiento portuario de Sevilla, segin constatan
las papeletas del fichero general de la Real Academia Espafiola. El
vocablo pasa al espafiol por medio del normando y del francés
antiguo procedente del nérdico antiguo vinda, ‘envolver’, ‘devanar’,
‘subir a lo alto’.44

En la lengua francesa la forma winder, ‘hisser au moyen d'un
treuil’, presenta su primera documentacién en textos normandos
que datan de 1160-1174.45 Segtin unas fuentes aparece en los tex-
tos Roman de Ron de Wace y Vie de St. Gilles de Berneville, donde
dice “[...} Tute noit current a la lune, Le tref wind¢ trés k’a la hune
[...1’;46 segin otras en el Roman de Brut de Wace.?7 En francés
antiguo winder llega a ser *gwinder y luego guinder.8

Volviendo a la introduccién del vocablo en la lengua espafio-
la, Corominas y Pascual piensan que las primeras apariciones de
guindar en el espafiol proceden de los textos de Diaz de Gimez,
de 1430-1450, y de Pero Tafur, fechado hacia 1440,49 informa-
cién que no concuerda con la ofrecida por la Real Academia
Espafiola. Interesa sefialar que la voz se halla asimismo en varios
textos nduticos espafioles que datan del siglo XVI50 —aparece en
la obra de Alonso de Chaves (1520-1538), la de Diego Garcia de
Palacio (1587), la de Eugenio de Salazar (1600)— y en muchos
otros textos marineros de siglos posteriores. Consta igualmente
en el Lexicon inris cinilis de Nebrija de 1506, como ya queda ano-

44 Corominas y Pascual, op. cit., p. 267. Vid. también Gallimard, Tréor de la langue frangaise,
Paris: Gallimard, 1992 (= TLF), DHLF y Gorog.

45 Gorog, op. cit., p. 73.

46 TLF. Vid. también Sayers, op.cit., pp. 383—426. Cabe hacer notar que la palabra hune procede
igualmente del nérdico antiguo, hznn. El énfasis en la cita es nuestro. (Toda la noche corrieron bajo
la luna, la verga guindada hasta el tope).

47 Gorog, op. cit., p. 73.

48 1bid.

49 Corominas y Pascual, op. cit., p. 267.

50

Vid. Nieto Jiménez, op. cit., p. 104.
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tado en el apartado anterior>! y en el Tesoro de la lengua castellana
0 espaiiola, de 1611, donde el lexicégrafo, Sebastidn de Covarru-
bias, explica que gwindar es ‘el colgar alguna cosa que estd pen-
diente’.52

Este verbo ha tenido entrada en otras lenguas romdnicas con un
significado inicial exclusivamente ndutico. Asi, se encuentra en el
italiano, ghindare, probablemente desde el siglo XVI.53 Se halla,
aunque es poco frecuente, en cataldn.>¥ También ha sido incorpora-
do al portugués, guindar.>>

4.2.1 Guindar: acepciones secundarias

Mis alld de las referencias que acabamos de rastrear, guindar es
usado en espafiol con significados ajenos al habla marinera; de
hecho, el vocablo ha sufrido ampliacién de significado o ha recibido
nuevas significaciones.

En efecto, guindar ha tomado el empleo general de ‘ahorcar a una
persona’; se usa igualmente para ‘colgar una cosa en algin sitio’ y
‘descolgarse o bajar por medio de una cuerda u otra cosa’ ademds de
aplicarse para ‘lograr una cosa en concurrencia con otros’.5¢

Por otro lado hay distintas acepciones secundarias que se en-
cuentran tanto en la América hispanohablante como en Asturias,
regiones “donde tanto influjo ha tenido el vocabulario ndutico”,
como recuerdan Corominas y Pascual.>” Asi, en Cuba guindar tam-
bién significa ‘suspender a alguien en un examen’, ‘catear’;>8 en
Ecuador y en Colombia quiere decir ‘amarrar, atar’; en Venezuela es
uso coloquial para ‘dormir’ y ‘golpearse entre si’; en Le6n, Espafia,

51
52

Fichero de la Real Academia Espafiola.

Vid. la entrada guindaleta en Covarrubias, Sebastidn de, Tesoro de la lengua castellana o espaiiola,
Madrid/Frankfurt am Main: Iberoamericana-Vervuert, 2006, p. 1016.
53

54

Paravia, De Mauro. 11 dizionario della lingua italiana, op. cit., p. 1042.

Corominas y Pascual, op. cit., p. 266.

55 Machado, José Pedro, op. cit., p. 533.

56 DRAE, op. cit., p. 1176; Moliner, Marfa, Diccionario de uso del espaiiol, Madrid: Gredos, 2004,
p. 1438 (= DUE).

57 Corominas y Pascual, op. cit., p. 267.

58  DRAE y Haensch, Giinther y Werner, Reinhold (coord.), Diccionario del espaiiol de Cuba, Madrid:
Gredos, 2000 (= DEC).
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se emplea para ‘resbalar’, en Canarias e Hispanoamérica para ‘col-
gar’ y en Galicia guindar con es ‘arrojar’.>?

En tres diccionarios coetdneos, el DUE, Diccionario general
tlustrado de la lengua espaiiola y el Diccionario de espaiiol actual, se halla
por afiadidura la acepcién ‘robar, quitar algo a alguien’, hurtar’,
acepcién marcada como informal, vulgar o jergal.c0

Por otro lado, asociadas con la acepcién ‘robar’ son guinde, ‘accion
de guindar, robo’, gwindin, ‘ladrén’.0! 'Y guinda', ‘descuidero,
ratero’, “de origen incierto, podria estar relacionado con guindar,
que en ndutica significa ‘subir algo’, pero también se aplicaba en la
jerga de la marinerfa al ahorcamiento” es explicacién que ofrecen de
Dios Luque, Pamies y Manjon en su Diccionario de insulto.6?
Ramoncin, en E/ nuevo tocho cheli. Diccionario de jergas, explica sus
acepciones jergales, que a continuacién enumeramos, de la si-
guiente manera: guinda significa ‘ladron’; guindala es “1. cuerda,
asociacion de delincuentes profesionales.//2. Soga.” Guindalera es
‘mano’, guindaleras se aplica para ‘ladrén’, guindar es ‘robar’ y ‘ahor-
car en un drbol’, y guinde quiere decir ‘robo’, ‘artimafia’ y ‘dinero’.
La expresion hacer guinde se usa para ‘manipular toda clase de
madquinas tragaperras y de juego’. Guindo es ‘hogar paterno; guindin
es ‘ladrén’ y ‘prestamista, banquero, capitalista, usurero’, y guindo-
neo equivale a ‘accién y efecto de guindar’ y ‘trafico de influencias’.®3

En Cuba el término objeto de estudio ha dado origen a locu-
ciones con un sentido no maritimo, posiblemente relacionado con
la aplicacién del vocablo al ahorcamiento. Asi las frases coloquiales
guindar alguien el piojo'y guindar alguien el sable significan ‘morir una
persona’.%% Guindar el sable también significa ‘abandonar definitiva-
mente una persona la ocupacion a la que se dedicaba’.%5

59 Corominas y Pascual, op. cit., p. 267; DRAE, op.cit., p. 1176 y DUE, op. cit., p. 1438.

60 Vox, Diccionario general ilustrado de la lengua espaiola, Barcelona: Biblograf, 1995, p. 564 (=

DGILE), DUE, op. cit., p. 1438 y Seco, Manuel et al. (dirs.), Diccionario del espaiiol actual,
Madrid: Aguilar, 2005, p. 2412 (= DEA).
61 DUE, ibid.
62 Dios Luque, Juan de, et al. Diccionario de insulto, Barcelona: Ed. Peninsula, 2000, p. 218.
63 Ramoncin, E/ nuevo tocho cheli. Diccionario de jergas, Madrid: Ed. Temas de hoy, 1996, p. 88.
64 DEC, op. cit., p. 292. Vid. también DRAE, op. cit., p. 2002.

65 DEC, ibid.
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4.2.2 Guindarse
El verbo reflexivo guindarse, ‘descolgar de alguna parte con cuerda’,
es forma con registro desde 1460, fecha en la que aparece en la
Crinica de Juan 1I; Quevedo utiliza guindarse en el sentido de ‘ahor-
carse’, y en 1609 se halla con el significado de ‘fastidiarse’ en la obra
de J. Hidalgo.6¢

En el habla coloquial de Cuba guindarse quiere decir ‘reguin-
darse, colgarse una persona de algo o de alguien’. Otra acepcién es
‘ahorcarse una persona’, y la forma también ha pasado a significar
‘aprovecharse alguien de los demds haciéndose invitar o no pagan-
do las cosas que utiliza o los servicios que recibe’.67

5. Los derivados

A continuacién nos ocupamos de los derivados y de los compuestos
generados a partir de los lexemas bdsicos estudiados.

5.1 Desguindar

Desguindar, voz marcada como marinerismo, es ‘bajar lo que estd
guindado {colocado en alto}’; y una segunda acepcion, la del verbo
pronominal, y probablemente una extensién de significado, es ‘descol-
garse de lo alto’. No se dispone de fecha de primera documentacion.8
Cabe mencionar que en el espafiol de Nicaragua se encuentra el sus-
tantivo desguindo, cuyo significado es ‘barranco’ o ‘despefiadero’.®?

5.2 Guinda

La forma guinda, derivacion regresiva del verbo guindar, tiene primera
documentacién en 1675 cuando aparece en el Breve diccionario de tér-

66

Corominas y Pascual, op. cit., p. 267.

67 DEC, op. cit., p. 292.

68 DRAE, op. cit., p. 785. Vid. también DUE, op. cit., p. 942 y DGILE, op. cit., p. 379.
9 Ibid
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minos de Marina de Pedro Ferndndez Navarrete, obra en la que se
explica como ‘lo alto que tienen los drboles o masteleros’.70
Corominas y Pascual, no obstante, atribuyen a la voz el afio 1696
como fecha del primer registro y el Vocabulario Maritimo de Sevilla
como la obra de primera documentacién.”!

Este derivado se halla incluido en el diccionario de la Real Aca-
demia Espafiola con el significado ndutico de ‘altura total de la
arboladura de un buque’, y la explicacién que de él se da en otros
diccionarios monolingties consultados es semejante.”?

En Colombia y en Cuba guinda también quiere decir ‘la pen-
diente en el techo de una casa riistica’ o ‘corriente de una casa’.’? En
Puerto Rico se aplica vulgarmente para ‘cuesta empinada’.’4 Y en
Chile aparece con el significado ‘nonada’.’>

5.3 Guindaleza

Guindaleza, ‘cabo grueso de tres o cuatro cordones que se usa a
bordo y en tierra’, es voz que pasa del francés guinderesse, ‘gros
cordage servant a guinder un mat’, al espafiol en el siglo XVI.7¢ La
forma francesa deriva del nordismo guinder y tiene documentacién
en el francés desde el siglo XVI.77 En espafiol el vocablo se halla
bajo varias formas que enumeramos a continuacion: el primer re-
gistro sefialado por Corominas y Pascual para la forma guindalera es
1504;78 en 1587 Diego Garcia de Palacio escribe guindarega en su
Instrvcion navthica... y de 1575 es guindaresa con primera docu-
mentacion en el [tinerario de navegacion de los mares y tierras occiden-
tales de Juan de Escalante de Mendoza; de 1614 data la forma guin-

70
71

Nieto Jiménez, op. cit., 103.
Corominas y Pascual, op. cit., p. 267. DGILE, op. cit., p. 564.

72 Vid. DGILE y DUE.

73 Corominas y Pascual, op. cit., p. 267.

74 Richard, Renaud (coord.), Diccionario de hispanoamericanismos, Madrid: Cdtedra, 1997, p. 230.
75

76 Corominas y Pascual, op. cit., pp. 267-268.

77 Ibid. Vid. también TLF.
78

DGILE, op. cit., p. 564. Nonada significa ‘naderfa’, ‘cosa de poca importancia’.

Corominas y Pascual, ibid., p. 267.
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dareja que se encuentra en Derotero de mar Mediterraneo; Gonzalo
Ferndndez de Oviedo usa tanto la forma guindaleza como guindalesa
en su Historia general y natural de las Indias de 1535—1557; guindareza
se recoge en el Diccionario maritimo o Promptuario ndutico (1673) de
Juan Avello-Valdés y Manuel de Ayala, y la primera documentacién
de guindalessa se recoge en 1598 en la Historia sucesos Francia de A.
de Herrera.”

5.4 Guindaleta

Guindaleta, ‘cuerda’ 80 en espafiol es forma que deriva del francés
grindal 8 segin Corominas y Pascual.82 El Diccionario de la Real
Academia Espaiiola indica, por el contrario, que el vocablo deriva de
grindar. Conforme a las pesquisas de Corominas y Pascual, la voz,
con el significado de ‘cuerda de caflamo o de cuero, del grueso de
un dedo’, se registra en 1555, fecha en la que aparece en la conti-
nuacién del Lazarillo.83 Se halla asimismo y con el mismo signifi-
cado —con restriccién de uso: ‘cuerda de cdfiamo gruesa para subir
en alto algtn peso’'— en el Tesoro de la lengua castellana o espaiiola de
Sebastidn de Covarrubias, de 1611 .84

De acuerdo con la informacién brindada por el CORDE, la voz
se atestigua con el significado de ‘peso {de guindaleta} en un docu-
mento histérico de Mdlaga, la Real cédula de los seiiores Reyes Catdlicos,
fechado en 1500, texto que citamos a continuacién: “[...} y asy
mismo tenga otro peso ajustado e cierto de sus balancas en que
pueda pesar de ¢inco abaxo e tenga otro peso de guindaleta con sus

79 Nieto Jiménez, op. cit., p. 104; Corominas y Pascual, op.cit., pp. 267-268; CORDE; Elena
Varela Merino, Los galicismos en el espaiiol de los siglos XVI y XVII, Consejo Superior de
Investigaciones Cientificas, Madrid, 2009, pp. 1380-1386.

80 DRAE, op. cit., p. 1176.

81 Gorog dice que la forma francesa guindal, ‘treuil’, es “probably a back-formation of the plural

form guindeanx” y explica que la voz guindean “is a contamination of guindas with words in -eau
when the meaning of the element -as was no longer understood.” Op. cit., p. 73. Para la forma
*guindal, ‘cabria, mdquina usada para elevar las piezas de artillerfa pesadas’ vid. también Elena
Varela Merino, op. cit., pp. 1379-1380.

82 Corominas y Pascual, op. cit., p. 268.
83 Ibid.

84 Op. cit., p. 1016.
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pesas las que nos mandamos tener a los cambiadores desdos nuestro
Reynos con que se pesan las dichas monedas [...]1.”85 Con el mismo
significado se encuentra en la obra de Hugo de Celso, de 1553, de
la que procede esta cita: “E el tal peso en que pesaren las monedas
sean con guindaletas.”8¢ Mancho se refiere a la antes mencionada
definicién de Covarrubias cuando explica que “de manera especifi-
ca también este tipo de pesos con guindaleta era un instrumento
utilizado en las casas de moneda”.87

La segunda acepcién que ofrecen de esta voz las obras lexicogra-
ficas consultadas es ‘pie derecho donde los plateros tienen colgado
el peso’. Parece que en este caso nos hallamos ante un desplaza-
miento semantico.

Y la tercera acepcion es ‘caballerfa que va la primera en una reata
o en un tiro’, acepcién de uso en Andalucia y en Albacete.88

5.5 Guindamaina

El compuesto guindamaina, ‘saludo que hacen los buques arriando e
izando su bandera’, tiene primer registro en 1626, segin la infor-
maci6n facilitada por el CORDE. Aparece registrado en la obra de
Valencia y Guzman Compendio historial de la jornada del Brasil. Otra
obra en la que aparece el vocablo es el Diccionario maritimo o
Promtuario ndutico elaborado por Juan Avello-Valdés y Manuel de
Ayala en 1673, en la que se explica de la siguiente manera: “es alzar
y bajar la vandera para llamar o provocar a guerras, y lo mismo vale
en el alzar o amaynar las velas los marineros para conocimiento y
poder entrar en nuestros puertos [...]1.”89 La voz se incluye con la
misma acepcion en la vigésima segunda edicién del Diccionario de la
Real Academia Espaiiola, asi como en otras obras lexicogrificas
coetdneas.

85 Fichero de la Real Academia Espafiola; CORDE.
86 Mancho, Marfa Jests, “Balanza y su red léxica en los textos de la ciencia y la técnica del
Renacimiento”, Revista de la Investigacion Lingiiistica 11, 2008, p. 195. Vid. también el CORDE.
87 Ibid. p. 196.

88 DRAE, op. cit., p. 1176; DUE, op. cit., p. 1438 y DGILE, op. cit., p. 564.

89 Jiménez Nieto, op. cit., p. 104.
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5.6 Guindola

El Vocabulario maritimo y explicacion de los Vocablos que vsa la gente de
mar, en su exercicio del Arte de Marear..., de 1722, recoge la voz guin-
dola con el significado de “plancha triangular formanda de tres
pedazos de tabla que se mantiene con tres cabos y sirve para recivir
carga manuable que entra por las portas, y para otros ministerios”.90
El DRAE ofrece tres acepciones de la palabra, todas marcadas como
marinerismos: la primera es ‘pequefio andamio volante, compuesto
de tres tablas que, unidas y colgadas por sus extremos, abrazan un
palo, y se emplea para rascarlo, pintarlo o hacer en él cualquier tra-
bajo semejante’, la segunda es ‘aparato salvavidas provisto de un
largo cordel cuyo chicote estd sujeto a bordo y que va colgado por
fuera en la popa del buque’, y la tercera es ‘barquilla de la corre-
dera’.9! El DRAE también recoge y define tabla de guindola, voz
marina, como ‘cada una de las tres dispuestas para formar la guin-
dola de la arboladura’.92

Corominas y Pascual documentan guindola como término cuya
primera aparicion se sitGa en 16906, fecha en la que se introduce en
el Vocabulario de Sevilla;?3 parece que puede tratarse esta, pues, de la
primera incorporacién de la voz a fuentes escritas espafiolas.

En el habla coloquial de Cuba guindola, que designa al ‘miem-
bro viril’, es voz con alto grado de tabuizacién.9* Parece tratarse de
una extension de significado por semejanza, pues, como ya queda
mencionado, el lexema bdsico, guindar, también quiere decir ‘col-
gar’ o ‘colgar una cosa en algun sitio’.

5.7 Guindo

Guindo, que quiere decir ‘precipicio poco profundo’, es de uso ge-

90 Ibid.

91 DRAE, op. cit., p. 1177.
92 Ibid., p. 2119.

93

Corominas y Pascual, op. cit., p. 268.

94 Ibid. y Santiesteban, Angel, E/ habla popular cubana de hoy, La Habana: Instituto Cubano del
Libro, 1997, p. 212.
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neral en El Salvador y Nicaragua;?> en Costa Rica y Guatemala se
utiliza para ‘barranco’;?¢ y en Guatemala se aplica también para
‘cuesta’.97 Es de suponer que se relacione con guinda voz tratada en
la seccién 5.2.

5.8 Guindajo, guindalejo, guindalera y guindazin

Guindajo, ‘objeto colgante de poco valor’, es un derivado de guindar
y es forma usada coloquialmente en Cuba,8 y en América Central
se aplica para ‘colgajo’.9? Guindalejo deriva asimismo del verbo
guindar y significa en Cuba ‘objeto que cuelga de alguna parte’;100
en Colombia y Puerto Rico quiere decir ‘colgalejo, colgajo’ o ‘tra-
pos, ropas o cosas de poco valor o estima que estdn colgadas’.101
Guindalera, ‘conjunto de objetos que cuelgan de alguna parte’, es
voz coloquial en Cuba.!02 En Puerto Rico gwindazin quiere decir
‘acto de estar colgado’.103

5.9 Guindado

Por Gltimo, el Diccionario del espaiiol de Cuba informa que guindado,
forma coloquial, hace referencia a una ‘persona o cosa que cuelga de
algo o que estd agarrado a una cosa de la que cuelga’. La expresién
andar guindado es ‘aprovecharse alguien de los demds’ y estar guin-
dado tiene el mismo significado.194 En Costa Rica se dice guindado

95 DRAE, op. cit., p. 1177.
96 Richard, op. cit., p. 230.
97 DGILE, op. cit., p. 564.
98 DRAE, op. cit., 1176.

99 DGILE, op. cit., p. 1176.
100 ppc, op. cit., p. 292.
101 Morinigo, Marcos A., Diccionario del espaiiol de América, Madrid: Anaya & Mario Muchnik, 1996,
p- 305. DGILE, op. cit., p. 1176.

102 ppc, op. cit., p. 292.

103 Quesada Pacheco, Miguel Angel, “El espafiol de América Central” en Alvar, Manuel (Dir.),
Manual de dialectologia hispanica. El Espaiiol de América, Barcelona: Ariel, 1996, p. 108.

104 pEC, op. cit., p. 292.

116



ERLA ERLENDSDOTTIR

de ‘una persona que gusta de ir detrds de otros sin ser llamado o
invitado’.105

6. Conclusiéon

En las pdginas que preceden hemos pretendido dar cuenta lexi-
cografica de los términos nduticos guindar 'y guindaste en la lengua
espafiola. Se trata de vocablos heredados del escandinavo de los nor-
mandos segiin Corominas y Pascual, y “unos de tantos escandina-
vismos de la terminologfa ndutica francesa’'%¢ que, a su vez,
acabaron incorporados al caudal 1éxico del espafiol. Tal como hemos
visto, se trata de voces que todavia hoy gozan de considerable vita-
lidad dentro de la lengua receptora, bien sea con el significado
primitivo, bien sea con una ampliacién de significado, o con un
significado nuevo.
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ABSTRACT

“... el guindaste pa guindar la uela”
The Words guindar and guindaste, and Their Derivatives

This article deals with two nautical loanwords in Spanish which
appear to be of Nordic or Scandinavian origin and borrowed via
French. The history of the words is traced, their journey from one
language to another examined and their adoption and assimilation
to the system of the recipient language discussed. The first written
sources of the nautical loanwords of Nordic origin in Spanish are
old texts, mainly navigation books, dictionaries of nautical terms
and chronicles dating from the sixteenth and seventeenth centuries
and onwards. These nautical words were incorporated into French
in the twelfth and thirteenth centuries and entered other Romance
languages from the thirteenth until the seventeenth centuries
through French; some entered later. The words discussed here are
guindaste, ‘windlass’, and guindar, ‘to wind’, and their derivations.
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HASKOLA [SLANDS

,A0sta form allra lista“
Préun spaenskrar kvikmyndagerdar fra falm-
kenndu upphatfi til & meiri fullkomnunar

Kennsla i kvikmyndafradum vid Haskéla {slands

Formleg kennsla i kvikmyndafreedum héfst { Islensku- og
menningardeild (pd békmennta- og madlvisindaskor) vid Ha-
skéla Islands 4rid 2005. Pad var Gudni Elisson békmennta-
freedingur sem dtti frumkveedi ad pvi ad ndmsgreininni kvik-
myndafredi var komid 4 f6t og hann beitti sér fyrir pvi ad fd
kvikmyndir vidurkenndar sem verdugan vettvang rannsékna
og kennslu. Samkvemt heimasidu ndmsgreinarinnar, sem
Bjorn Agir Nordfjord kvikmyndafradingur veitir forstdu um
pessar mundir, eru markmid kennslunnar eftirfarandi:

® a0 veita yfirlic yfir sogu kvikmynda 4 Vesturlondum og ad
nokkru leyti { 60rum heimshlutum,

® a0 bjdlfa stidenta { a0 skilja og tdilka kvikmyndir frd ymsum
timum og 6likum pjédlondum, m.a. med hlidsjén af 6drum
listgreinum, b6kmenntum og menningu,

¢ a0 kynna helstu hugtsk og vinnuadferdir { kvikmyndafraedi og
leidbeina nemendum { gagnrynni notkun 4 handbékum og
60rum ritum um kvikmyndir, b6kmenntir og menningu al-
mennt,
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e a0 pjdlfa stidenta { ad fjalla um kvikmyndir og annad mynd-
efni og texta 4 sjdlfstaedan héct { freedilegum ritgerdum.!

begar ndmsleidinni var formlega komid 4 laggirnar hafdi um
nokkurra dra skeid verid bodid upp 4 ndmskeid um kvikmynd-
ir 4 tilteknum tungumdlum eda frd dkvednum l6ndum eda
landsveedum innan ndmsleida { erlendum tungumdlum. Ekki
voru allir 4 eitt sdttir um dgeeti pessara nimskeida og spurning-
um um fredileg efnistok og dyrmaetar einingar var varpad
fram. I hugum margra voru kvikmyndir afpreyingar- og
skemmtiefni en hlutverk peirra sem menningarspeglar, soguleg
skrdsetningartaki eda ,a0sta form allra lista®, eins og Fidel
Castro dréctadi pegar Kvikmyndafredistofnun Kabu (sp. In-

stituto Cubano de Arte e Industria Cinematogrdfico — ICAIC) var

sett 4 laggirnar strax eftir byltingu drid 1959, hins vegar
umdeilanlegt. Pegar sjénum er beint sérstaklega ad ndmsleid {
spaensku vid Haskéla fslands voru kvikmyndir lengi vel nar
eingdngu notadar sem {tarefni { ndmskeidum um menningu og
sogu, eda til gloggvunar ef til var kvikmyndud ttgafa af kunnu
békmenntaverki. I fyrstu var { bodi eitt ndmskeid um kvik-
myndir 4 spensku. Par var ndmsdaetlun { takt vid markmid
kvikmyndafradinnar sem vitnad var til hér ad framan. A fyrri
hluta misseris var fjallad um s6gu kvikmyndaidnadarins 4 Spani
og 4 sidari hluta pess um préun hans { Rémonsku Ameriku.
Kvikmyndaklabburinn Cine Club Hispano var rekinn samhlida
en par voru vikulega syndar per myndir sem til umfjéllunar
voru { kennslustund sidar { vikunni. Um frumkviolastarf var ad
reda par sem heimildir voru af skornum skammti og kvik-
myndafredi sem eiginleg fraedigrein 4 hdskdlastigi hérlendis
enn 4 braudfétum.

Pegar fram lidu stundir jokst Grval heimilda, pad tékst ad tt-
vega fleiri myndir hingad til lands, Tungumdlamidstod Ha-
skéla Islands var komid 4 laggirnar og nimsgagnasafn vard

1

heep://www.hi.is/is/hugvisindasvid_deildir/islensku_og_menningardeild/nam/kvikmyndafraedi
[séte 6. jani 20091.
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smam saman til vi0 deildina. Ekki skemmdi fyrir ad Gud-
mundur Erlingsson sneri til baka Gr ndmi 4 svidi kvikmynda-
gerdar og -freeda { Madrid og timi var kominn til ad bjéda upp
4 tvo adskilin ndmskeid. Guomundur ték ad sér ad kenna ndm-
skeidid Kvikmyndir Spdanar 4 haustmisserinu og Hoélmfridur
Gardarsdottir dosent kenndi ndmskeidid Kvikmyndir Riminsku
Ameriku & vormisseri. I fyrra nimskeidinu er farid yfir sdgu og
préun kvikmyndagerdar 4 Spani um leid og kynnt eru helstu
hugtok og vinnuadferdir vio kvikmyndagerd og { kvikmynda-
fraedi. 1 sidara ndmskeidinu er unnid med kvikmyndir sem
menningarspegla og nemendur pjdlfadir { ad skilja og tilka
kvikmyndir frd ymsum timum og 6likum pjédlondum. Efnis-
peattir eins og sjalfsmyndir, kyngervi og birtingarmyndir of-
beldis, auk rétfestu og rétleysis { stérborgarsamfélogum 4lf-
unnar, hafa verid til umfjollunar 4 undanférnum drum. Nem-
endur eru enn fremur pjdlfadir { ad fjalla um kvikmyndir 1 er-
indum, fyrirlestrum og fredilegum ritgerdum. Kvikmynda-
kldbburinn er nd starfandi allt 4rid og fjolmargir adrir en peir
nemendur sem skrddir eru { ndmskeidin nyta sér syningarnar.

I pessari grein verdur fjallad um ségu spanskrar kvik-
myndagerdar. Er pad gert med pad { huga ad veita innsyn { pd
fjolmorgu efnispeetti sem hafa ber { huga vid samsetningu ndm-
skeida { kvikmyndafradi og -s6gu innan ndmsleida 4 svidi er-
lendra tungumdéla. Markmid umredunnar er ekki hvad sist ad
hvetja enn fleiri til ddda og 4 pad jafnt vid um framhaldsskdéla-
stigid og innan hinnar nyju Deildar erlendra tungumadla, bék-
mennta og malvisinda vid Héskéla Islands.
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1. Falmkennt upphaf spanskrar kvikmyndagerdar’

dur en sjénum er beint ad préun spaenskrar kvikmyndagerdar

er rétt a0 geta pess a0 hin 4 sér um eitt hundrad dra sbgu.’
Upphaf hennar ma rekja til pess ad allri teekni hafoi fleygt gridar-
lega fram frd pvi um midja nitjdndu 6ld. Nyjar tegundir samgongu-
teekja s.s. jarnbrautir, bifreidar og sporvagnar gerbreyttu lifnadar-
hdttum og lifsmdta f6lks um gervalla Evropu, gufuvélin opnadi nyja
moguleika til flutninga, rontgenteknin var fundin upp, straum-
breytar litu dagsins 1jés, hlj6dritar skrasettu samskipti manna og
margt, margt fleira hafdi komio til. Frakkland var { fararbroddi og 4
heimssyningunni { Parfs um aldamdétin 1900 var Eiffelturninn stolt
verkfraedinga, sem og verkamannanna sem ad smidi hans hoéfou
komid. Bygging hans var mikilvaegur dfangi { sogu taekninyjunga
og gestir heimssyningarinnar téku heim med sér jafnt hugmyndir
sem taeki. Pessar taekniframfarir voru undanfari pess sem kalla md
fyrstu kvikmyndirnar og voru { raun upptokur sem til urdu pegar
tilraunir voru gerdar til ad ljésmynda leiksyningar. Teknar voru eins
konar hreyfanlegar radmyndir af syningum og pad voru pessar upp-
tokur sem morkudu failmkennt upphaf sem leiddi sidan af sér préun
frumsteedra upptokuvéla { Frakklandi réct fyrir aldamétin 1900.

A Spéni er upphaf kvikmyndagerdar rakid til uppfinninga-
mannsins Thomasar Alva Edisons (1847—1931) sem var 4 pessum
arum vel pekktur { Madrid fyrir tilraunastarfsemi ymiss konar.
Ekki hvad sist fyrir ad gera fyrstur manna tilraun til ad syna radir
ljésmynda af 35 millimetra filmum. A drunum fyrir aldamét hofou
pénokkur kvikmyndahts risid { Madrid og dagbladid E/ Liberal
segir frd pvi pann 22. mai 1898 ad { sal sem kenndur var vid Edi-
son og kalladur Edison-salurinn (sp. Sa/dn Edison)* hafi 12 spaensk-

Eftirfarandi samantekt er a0 hluta byggd 4 erindi sem Hoélmfriour flutti vid setningu Kvik-
myndahdtidar 4rid 2002 og pistli sem Guomundur flutti { peettinum , Kviku“ 4 Rds 1 pann 29.
névember 2008. Benny Sif {sleifsdéteur islenskufradingi er pakkadur yfirlestur textans.

3 Til frekari upplysingar um ségu kvikmyndagerdar { Rémonsku Ameriku er visad { grein H6lm-
fridar Gardarsdéttur, ,Speglun og spegilmyndir. Saga kvikmyndagerdar { Rémonsku Amer-
iku®, sem birtist { Ritinu. Timariti Hugvisindastofnunar 1/2009, bls. 7-29.

4

Sjd békarkaflann ,El cinematdgrafo se presenta en Madrid y Barcelona” { Fernando Mendez
Leite, Historia del Cine Espaiiol, Madrid: Ediciones PIALP, S.A., 1965, bls. 15-27. Sj4 einnig:
Josefina Martinez, Los primeros veinticinco aios de cine en Madrid: 1896—1920, Madrid: Filmoteca
Espafiola, 1992.
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ar stuttmyndir verid syndar. Myndirnar bdru titla eins og Anda-
lisiskur dans (sp. Baile andaluz), A tannlaknastofu (sp. En casa de un
dentista) og A krdnni (sp. En una taberna) og voktu strax mikla at-
hygli.> Hvort sem pad var vegna pessa uppruna eda ekki er athyglis-
vert ad spanskar kvikmyndir métudust strax frd upphafi mjog af
pvi vidhorfi ad paer veeru vettvangur umredna um spaenskt pj6ofé-
lag, p.e. ad peer veeru eins konar samfélagsspegill og vitnisburdur
pess tima sem per spretta tr. Fleiri fetudu { fétspor Edisons auk
pess sem erlendir gestir séttu borgina heim. ,Lifgaeddu ljésmynd-
anna“, eda ,hreyfimyndanna®“ (sp. fotografias animadas), var hins
vegar fyrst getid 4 prenti { Madrid 4rid 1896, sama dr og spaenski
freedimadurinn Joaquin T. Cdnovas Belchi telur marka upphaf
spaenskrar kvikmyndagerdar. Hann rekur pad ekki hvad sist til pess
ad sendimadur hinna fronsku Lumiére-braedra, upphafsmanna kvik-
myndagerdar { Frakklandi, kom ferandi hendi til Madridar og
syndi nokkrar myndir peirra braedra.® Spanverjar hrifust, likt og
adrir, af pessu nyja fyrirbrigdi, kvikmyndinni, og héfu { auknum
mali ad gera sinar eigin myndir. [ upphafi voru petta einfaldar og
frumstaedar myndir sem félu { sér upptokur af venjulegu félki vid
hversdagslegar kringumstadur. Pad leid p6 ekki 4 1ongu par til haf-
ist var handa vid gerd 6gn fléknari myndskeida sem byggdust 4 fra-
sognum af fyrirbaerum par sem tilteknar adstaedur eda vidburdir
komu vid sogu.

Um aldamétin 1900 voru kvikmyndir vinsalasta daegradvolin {
héfudborg Spanar og gengu mjég 4 vinsaldir leikhdsanna. A pess-
um tima var farid ad tala um kvikmyndagerd sem atvinnugrein og
einstakt og sjélfstaett listform 4 sidum bladanna og { Madrid voru 4

5 Fernando Mendez Leite, Historia del Cine Espafiol, bls. 23-25.

Belch{ hefur 4 undanférnum drum rannsakad itarlega upphaf spenskrar kvikmyndagerdar. Sja
m.a. umfjollun hans ,Las primeras sesiones del ,Cinematégrafo Lumiere” en Madrid“ 4 heima-
sidu Menningarmélastofnunar Spdnar par sem eftirfarandi kemur fram: ,Sagnfredingum sem
rannsaka petta tiltekna timabil { s6gu spenskrar kvikmyndagerdar ber saman um ad fyrsta syn-
ing Lumieére-braedra { Madrid hafi verid 15. mai 1896." Belchf segir frd pvi ad syningin hafi far-
10 fram f{ kjallara Horel Rusia vid San Jerénimo-gotu og ad hun hafi kallast 4 vid syningar
Roberts Williams Pauls og Hugos Herzogs um svipad leyti. Hann betir vid: ,Stadfest hefur
verid ad Alexandro Promio hafi verid { Madrid 4 sama tima og undirbuid syningu 4 eigin hreyfi-
myndum. Loks er rétt ad benda 4 ad spanskir sagnfreedingar stadfesta enn fremur ad 4 sama
tima hafi fyrstu upptokurnar sem gerdar voru af fylgisménnum Lumieére-bredra, 4 medan 4 dvol
peirra { Madrid st60, einnig verid syndar.” htep://www.cervantesvirtual.com {sétt 6. jin{ 20091.
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pessum drum rekin 17 kvikmyndahts — El Apolo peirra fraegast.”
Ibtar Madridar voru 4 pessum tima rétt um half milljén og par var
dkaflega stéteskipt samfélag. Kvikmyndahtsin byggdust upp {
samreemi vid pad. Fina f61kid fr { résagarda par sem bodid var upp
4 kvikmyndasyningar { fallegum skriohtsum, hinum svokolludu
salones de cine, { midjum gardi, 4 sama tima og reistir voru eins konar
biéskdlar (sp. pabellones cinematogrdficos), { Gthverfunum par sem al-
muginn safnadist saman. Oft st60u pessir skdlar vid endastodvar al-
menningsfarartekja borgarinnar { Gtjadri nybyggora Gthverfa. Ad-
gangseyrir var ldgur og val dhorfenda st60 um trébekki eda staedi.
Athyglisvert er ad drid 1915 eru syningarsalir 4 Spdni ordnir 900 ad
tolu og um 1920 er talid ad dkvedin straumhvorf hafi ordid { kvik-
myndagerd landsins pegar framleidsla er ordin pad umgangsmikil
a0 han skiptist { tveer grundvallargreinar, p.e. skemmtiefni annars
vegar og kvikmyndir sem vettvang hugmyndafredilegrar fram-
setningar, midil samfélagsddeilu eda byltingarmyndir hins vegar. 8

Spaensk kvikmyndagerd sleit pvi ekki barnsskénum fyrr en upp
ar fyrri heimsstyrjold pé svo kvikmyndin nyti mikilla vinselda
baedi sem daegradvol og upplysingamidill. Kvikmyndir fleddu inn
beadi frd 60rum londum Evrépu og Bandarikjunum. Frd 16ndum
Romonsku Ameriku bdrust einnig athyglisverdar myndir 4 fyrstu
dratugum tuttugustu aldar pé svo hinar svokolludu ranchero-mynd-
ir eda chanchadas-songvamyndir frd Mexiké og Brasiliu hafi vakid
sérstaka athygli. Til gamans md geta pess ad drid 1931 voru syndar
teplega 500 kvikmyndir { Madrid en einungis prjdr peirra voru
spenskar.? Pegar saga og préun spenskrar kvikmyndagerdar er
rannsokud verdur ekki hjd pvi litid ad addragandi borgarastyrjald-

Sjé ftarlega umfjollun Josefinu Martinez { békarksflunum ,Los pabellones cinematograficos”,
bls. 95-123, og ,Las salas cinematogréficas“, bls. 123—-140, { b6k hennar Los primeros veinticinco
aiios de cine en Madrid: 1896—1920. Sjé einnig umfjollun Jéns Arasonar { greininni , Kvikmynd-
ir 4 Spéni { eina 6ld“, Heimur kvikmyndanna, ritstj. Guoni Elisson, Reykjavik: Forlagid, 1999,
bls. 142-151. Par segir: ,Hinir ,glestu timar®, eins og 4rin fyrir borgarastridid eru kollud,
voru uppgangstimabil { kvikmyndagerd 4 Spéni. [...} Myndirnar sem gerdar voru 4 drunum
1915-1929 voru gjarnan pjédlegar og byggdar 4 sigildum békmenntaverkum.“ (bls. 143 og
144).

,Fram undir 1920 er ekki hagt ad tala um kvikmyndagerd { Madrid sem framleidsluionad. Lit-
i0 var 4 kvikmyndir sem tilkomumikla afurd sem framleidd var til a0 fullnaegja eftirspurn {ba-
anna ..." Josefina Martinez, Los primeros veinticinco afios de cine en Madrid: 1896—1920, bls. 141.

Jén Arason, ,Kvikmyndir 4 Spéni { eina 61d*, bls. 143.
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arinnar, sem geisadi { landinu 4 drunum 1936-1939, mdétadi sogu
landsins med 6tvireedum heetti — ekki hvad sist sogu kvikmynda-
gerdar og -framleidslu.l® Umbrotatimar 4 Spdni vid upphaf pridja
dratugarins hofou afgerandi dhrif 4 allt menningarlif landsins og {
peirri 6lgu midri birtist kvikmyndagerdarmadurinn Luis Bufiuel
(1900-1983) sem, dsamt félogum sinum Salvador Dali og Federico
Garcia Lorca, hafoi métandi dhrif 4 listir og menningu sins tima.!!

Til athugunar { kennslu

Pegar hér er komid sbgu { kennslu 4 ndmskeidi um kvikmynda-
sogu tiltekins lands eda madlsvaedis maetti beina athygli nem-
enda { dlikar dctir, fjalla t.d. sérstaklega um teknilega hlid
kvikmyndagerdar, préun hennar og framgang. Einnig veri
verdugt vidfangsefni ad skoda betur sogulega framvindu, innan
og utan Spédnar, eda beina athyglinni ad tilteknum dhrifavold-
um hennar. Enn fremur maetti leggja rannséknarverkefni fyrir
nemendur sem beindu sjénum peirra ad dhrifum fyrri heims-
styrjaldar 4 kvikmyndagerd 4 Spdni og/eda { Evrépu allri, dhrif-
um f{talskrar, franskrar og/eda rassneskrar kvikmyndagerdar 4
pé spaensku, eda uppgangi Hollywood og dhrifum hugmynda
sem padan streymdu 4 kvikmyndagerd i Evrépu. Til viobotar
metti rannsaka framlag tiltekinna kvikmyndaleikstjéra og
ryna fraedi- eda tacknilega { nokkrar peirra mynda sem tiltekn-
ar eru hér 4 eftir.

10 Fernando Mendez Leite fjallar um petta timabil sem ,,annad timabilid“ { spanskri kvikmynda-

gerd. Hann gerir { bok sinni Historia del cine espaiiol frd 1965 b6 mest ur ,,pridja timabilinu® sem
hann telur hefjast 4rid 1939. { békarkaflanum ,El cine espafiol vuelve a nacer” (bls. 387-513)
gerir hann pvi {tarleg skil. Sjd enn fremur umfjéllun Joaquins T. Cdnovas Belchis og Julios
Pérez Perucha { Florentino Herndndez Girbal y la defensa del cinema espaiiol, Murcia: Universidad
de Murcia, 1991.

11 frarlega umfjsllun um vi og héfundarverk Lotca er ad finna { eftirfarandi bokarksflum: Mar-

grét Jonsdottir, ,Forméli“, Federico Garcfa Lorca, Yerma. Harmljod 7 premur pdttum og sex atrid-
um, byd. Karl J. Gudmundsson og Margrét Jénsdéttir, ritstj. Alfran Gunnlaugsdéttir, Reykja-
vik: Stofnun Vigdisar Finnbogadéttur { erlendum tungumélum, 2004, bls. 9-51; Hélmfridur
Gardarsdéttir, ,Inngangur®, Federico Garcfa Lorca, Gustur dr djiipi natur. Ljddasaga Lorca d [s-
landi, ritstj. Holmfridur Gardarsdéttir, Reykjavik: Stofnun Vigdisar Finnbogadéttur { erlend-
um tungumdlum, 2007, bls. 15-48.
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[ grein sinni ,Kvikmyndir 4 Spani { eina 61d“ gerir Jén Arason prjd
spanska kvikmyndaleikstjora tuttugustu aldar ad sérstoku umtals-
efni.12 Fyrstan skal freegan telja fyrrnefndan Luis Bufiuel en saga
hans er um margt sérstok og ekki hvad sist fyrir paer sakir ad hann
starfadi minnst { heimalandinu. Hann héf feril sinn { Frakklandi en
pangad fluttist hann { fylgd Dalis og gekk til lids vid strrealista.
Saman gerdu peir fyrstu spensku kvikmyndina sem med sanni md
segja ad hafi hlotid heimsfraeegd. Myndin, Andalisiubundurinn, (sp.
Un chien andalon, 1929), er strrealisk stuttmynd sem peir s6gdust
byggija 4 draumum.!3 I kjolfarid 4cti Bufiuel pess kost ad fara { stutta
heimsékn til Hollywood og vid heimkomuna til Spdnar vildi hann
innleida ny vinnubrogd { spenska kvikmyndagerd. Hann hafdi
metnad til ad hefja hana til vegs og virdingar og taldi ad med pvi
a0 hafa 4 ad skipa fostum hépi teknimanna og leikara og koma 4
dtta stunda vinnudegi skopudust adstadur til ad vinna ad enn frek-
ari framgangi spenskrar kvikmyndagerdar. A pessum drum var
spanska lydveldid nystofnad, hljédmyndir hofou hafid innreid sina
og spanskar myndir aldrei verid vinselli.'4 T spenskri kvik-
myndasdgu er venjulega talad um ,la época dorada“ eda gullna
timabilid pegar visad er til pessara dra og dmogulegt er ad gera sér
{ hugarlund hver préunin hefdi ordid ef borgarastyrjoldin hefdi ekki
brotist tt 4rid 1936. Rétt er a0 halda til haga ad Bufiuel geroi tvaer
myndir 4 Spani 4 pessum drum. Fyrsta skal nefna myndina Gu//-
oldin (fr. L Gge d or, 1930) — sem hann reyndar lauk vid { Frakklandi
— og sidan myndina Land dn brauds (sp. Las hurdes eda Tierra sin pan,
1932) en eins og segir { umfjollun Jons Arasonar gerist han ,{
fateeku og vanpréudu héradi 4 Spdni og segir frd erfidleikum ibuda
pess® (bls. 143). Og prdtt fyrir ad bidar myndirnar hafi verid bann-
adar 4 Spani medan 4 borgarastyrjoldinni st6d dvaldi Bufiuel { land-
inu og safnadi efni um adbinad og adstaedur almennings par til
hann hrokkladist dr landi. Hann bjé { New York 4 drunum 1938—
1942 og vann vid Nylistasafn borgarinnar (e. Museum of Modern Arr)

Jén Arason, ,Kvikmyndir 4 Spéni { eina 61d".

Sja t.d.: Cuadernos Cervantes, Madrid: Ediciones Luis Revenga, http://www.cuadernoscervantes.
com/art_31_dalilorca.html [s6tt 28. mai 2009}.

Sjé umfjollun Fernandos Alonsos Barahona { Biografia del cine espaiiol, Barcelona: C.I.L.E.H,

1992, bls. 7-45.
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en var par sagt upp
storfum vegna vensla
vi0 hreyfingar vinstri-
manna { borginni. Frd
New York fluttist
Bufiuel til Holly-
wood til ad reyna
tyrir sér { voggu kvik-
myndaidnadarins en
frami hans par vard
hvorki skjétur né

glaestur enda sagdi ~'-""v1’}'~1,

hann sjélfur ad glans- of. v

myndirnar sem par

‘.
.
»’- - \

var verio a0 framleida
féllu honum ekki {
ged. Buiiuel flutti sig
pbd yfir landamerin

og bjé um drabil {
Mexiké og gerdist
m.a. mexikéskur rikisborgari. Par t6k hann virkan pdce { kvik-
myndagerd, fyrst { stad med patttoku { verkum annarra en smdm
saman sneri hann sér ad gerd eigin mynda. A medal pekktustu
mynda hans frd pessum tima eru t.d. Ofétid (sp. El Gran Calavera,
1949) og Peir gleymdu (sp. Los olvidados, 1950) dsamt Engli
atrymingarinnar (sp. El angel exterminador, 1962) og Simoni dir eydi-
mirkinni (sp. Simin del desierto, 1964). Pess ber einnig ad geta ad vera
Bufiuels { Mexiké hafdi 6rvandi dhrif 4 kvikmyndaframleidslu
landsins og reynslan sem hann flutti med sér nyttist peim fjol-
morgu Mexikéum sem dhuga hofou 4 listgreininni. Pad er p6 fyrst
upp tr 1950 sem Buifluel vakti athygli fyrir myndir sinar 4 alpjéda-
vettvangi og ekki fyrr en drid 1961 sem hann snyr aftur til Spanar
og b til ad taka upp myndina Viridiana (sp. Viridiana, 1961).15 Jén
Arason lysir pessu timabili 4 ferli hans svo:

15 Myndina, 4samt fjslda annarra spenskra mynda, er ad finna { Tungumélamidstsd Haskdla [s-

lands, 4 jardhad Nyja Gards.
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Arid 1955 byrjar Buiiuel ad leikstyra dyrari myndum sem f4 dreif-
ingu um alla Evrépu. Til Spdnar var honum svo bodid 4rid 1961 ad
taka upp myndina Viridiana sem reyndist vera bein drds 4 spaenskt
stjérnarfar og var bonnud. Petta tryggdi hins vegar freegd hennar
og hdn hlaut gullpdlmann 4 Cannes hétidinni og ferdi Bufiuel
léngu timabera alpjédahylli. A komandi drum starfadi Bufiuel ad
mestu { Frakklandi (bls. 148).

Til athugunar { kennslu

Hér meetti fjalla um stjérnmélapréun 4 Spdni, p.e. addraganda,
orsakir og afleidingar borgarastyrjaldarinnar. Utlegd mennta-
manna, malfrelsi og ritskodun veeri enn fremur videigandi um-
fjollunar- eda rannséknarefni. Verdugt veeri jafnframt ad velta
fyrir sér hlutverki kvikmynda sem skrdsetningartaekja og sam-
télagsspegla. Raunseismyndirnar Reesz (sp. Surcos, 1951) og Adal-
gatan (sp. Calle Mayor, 1956) eru dhugaverdar { pessu tilliti.
bar beina kastljési ad spansku samfélagi og pvi hvernig rit-
skodun stjérnvalda hefur dhrif 4 efnistok — en { bAdum mynd-
um er beittur bodskapur slevour med vidbettu efni frd yfir-
voldum. Myndin Velkominn Hr. Marshall (sp. Bienvenido M.
Marshall, 1953) synir hvernig graglettinn hiimor er notadur til
a0 bregda birtu 4 ymsa eiginleika hinnar spensku smdsdlar.
Mynd Antonios Bardems Daudi reidhjolamanns (sp. La muerte de
un ciclista, 1955) er enn fremur dhugaverd skodun 4 spansku
borgarastéttinni 4 pessum tima. Til samanburdar veri dhuga-
vert a0 rannsaka mynd eins og Stirfjilskylduna (sp. La gran
Jfamilia, 1962) sem gerd var { pokk og med studningi stjérn-
valda pvi ad myndin bregdur upp jakvaedri mynd af spaensku
samfélagi og pd sérstaklega af spansku borgarastéttinni. Réct
er p6 ad drétta ad fara meetti allt adra leid. Han felur { sér ad
skoda strauma og stefnur { menningu og listum og mdta kvik-
myndir timabilsins t.d. vid raunsaisstefnuna, médernismann,
strrealismann eda adrar rddandi stefnur { listum. Hvad sdrreal-
ismann vardar er bent 4 myndir eins og Andalisiubundinn og
Gulloldina sem Bufiuel og Salvador Dali gerdu, dsamt mynd
Buifiuels Land dn brauds.
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2. Kvikmyndagerd 4 framabraut

A sama tima og Bufiuel dvaldist vestan Atlantshafs gerdist einkum
tvennt 4 Spani. Framleiddar voru opinberlega sampykktar kvik-
myndir par sem fyrirmyndarfadirinn, hofud fjolskyldunnar og
hornsteinn samfélagsins, birtist med adddunarverda eiginkonu sem
sinnir bornum og bui af férnfysi, deigingirni og audmykt sér vid
hlid. Saman eru pau fulltrdar imyndarinnar sem yfirvold vildu ad
Spédnverjar jafnt og adrir hefou af pegnum rikisins. Pau yrkja land-
10 og trda 4 bjarta framtid fésturjardarinnar. Myndir af pessum toga
nutu hylli og fengu n4d fyrir vokulum augum yfirvalda. A sama
tima blémstradi nedanjardarframleidsla par sem gagnryni og 6dnaegja
rotteklinga fékk derds. Til er fjoldinn allur af listrenum stutt-
myndum frd pessum drum par sem Omurleikinn sem preifst ad
tjaldabaki var dtmdladur dn pess ad nokkur tilraun veeri gerd til ad
fegra sbguna sem s6g0 var.10

Mitt 4 milli var svo hépur kvikmyndagerdarmanna sem sigldi
af stakri feerni milli skers og bdru og tékst ad gera kvikmyndir
sem sluppu undan skerum ritskodunar. Margir pessara kvik-
myndagerdarmanna storfudu erlendis, s.s. vida { Evrépu og Rém-
onsku Ameriku, og tengdust par m.a. hreyfingunni , pridja kvik-
myndin® (sp. tercer cinema) en med pvi er dtt vid kvikmyndir sem
samkvaemt skilgreiningu argentinsku kvikmyndagerdarmann-
anna Solanas og Getinos snerust um pad a0 koma 4 framferi
gagnryni 4 heimsvaldastefnu og ardrdn.!” Peir flokkudu kvik-
myndir { prj4 flokka: [ fyrsta flokkinn féru klassiskar Holly-
woodmyndir og svokalladar hofundarmyndir { pann nasta. I pann
pridja skipudust myndir ,pridju kvikmyndarinnar® og reyndust
audpekkjanlegar pvi per flokkudust einnig sem pdlitiskar and-
spyrnumyndir. Aherslur fylgjenda hreyfingarinnar métudust af
hugmyndum um samfélagslega dbyrgd kvikmyndarinnar og hlut-
verk hennar vid ad athjapa skuggahlidar pjéofélagsins og skjota
par engu undan. Rétt er ad hafa { huga ad 4 pessum drum, p.e. {

16
17

Sjé m.a. umfjsllun Fernandos Alonsos Barahona, bls. 65-93.

Sbr. Octavio Getino og Fernando Solanas, I 4tt ad pridju kvikmyndinni®, pyd. Hélmfridur
Gardarsdottir, Afangar ¢ kvikmyndafraedum, ritstj. Gudni Elisson, Reykjavik: Forlagid, 2003,
bls. 281-305.
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kjolfar kabversku byltingarinnar, snerist ordreeda menntamanna
og almenn poélitisk umfjollun um kidgada alpyou og audvalds-
seggi, um eignarhald framleidslutekjanna og landrétt frum-
byggja — svo fatt eitt sé nefnt. Kvikmyndagerd vida um heim, og
ekki hvad sist { hinum spenskumelandi heimi, métadist { kjol-
farid mjog af pessum dherslum.

Peir kvikmyndagerdarmenn sem voldu ad dvelja 4 Spédni 4
valdatima einradisherrans Franciscos Francos, frd 1939 til 1975,
fundu leidir til ad halda dfram ad sinna kvikmyndagerd p6 ad
halda megi pvi fram med nokkrum sanni ad spensk kvikmynda-
ger0 hafi ekki ndd sér 4 strik aftur fyrr en upp dr 1950. Pd hafdi
dhrifamiklum kvikmyndaskéla verio komid 4 laggirnar 4 vegum
spenska rikisins og ungir kvikmyndagerdarmenn atskrifudust
padan med nyjar hugmyndir, innbldsnir af erlendum straumum
eins og ftalska nyraunseinu.!8 Leikstjérar eins og Juan Antonio
Bardem og Luis Garcia Berlanga gerdu raunsajar myndir par sem
litid var 4 samfélagid med gagnrynu auga. Sem demi md nefna
myndina Velkominn Hr. Marshall. Myndina, sem flokka meetti sem
gaman- og ddeilumynd, unnu peir { sameiningu og fjallar hin um
péd upplausn sem skapast 1 litlu afskekktu porpi pegar fréct berst
af pvi a0 sendinefnd 4 vegum Marshall-adstodarinnar sé 4 leid til
porpsins.!9 Leikstjérarnir gagnryna tvofeldni speenskra stjérn-
valda sem hampa pvi sem pau telja med sonnu ,spanskt” en
skortir um leid reisn til ad standa gegn bandariskri eftirstridsad-
stod. Onnur mynd sem vert er ad geta er myndin Adalgatan en {
henni fjallar Bardem um st60u kvenna { demigerdu spansku
porpi par sem hefdir og kirkja pvinga konur til ad velja hlutverk
hinnar undirgefnu eiginkonu eda pipra ella. Par sem brjétast
undan vilja fedraveldisins og hafna hlutverkinu eiga fda adra kosti
en ad gerast vaendiskonur ({ pad minnsta er litid 4 paer sem slik-
ar). Lita md 4 persénur myndarinnar sem tdknmyndir fyrir ymsar
stofnanir spaensks samfélags, s.s. kirkjuna, stjérnvold o.fl. Réct er
{ pessu sambandi ad itreka hversu strangt eftirlitid var og hversu

18 il frekari upplysingar sjé t.d. umfjollun 6likra freedimanna um mélid { The Spanish Civil War

and the Visual Arts, ritstj. Kathleen M. Vermon, Ithaca: Cornell University Press, 1990.

19 Wendy Rolph, ,Bienvenido Mr. Marshall!*, Spanish Cinema. The Autenrist Tradition, ritstj. Peter
William Evans, Oxford: Oxford University Press, 1999, bls. 8-19.
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prongur stakkur
spenskum kvik-
myndagerdarmonn-

um var snidinn. Peir
gdtu ekki gengid of
langt og purftu
gjarnan ad seetta sig
vi0 einhverjar breyt-
ingar 4 myndum sin-
um af hendi yfir-
valda. Juan Antonio
Bardem neyddist
t.a.m. til ad baeta vid
formédla a0 mynd

5
DLAY ART-IBERIA FILMS o) 3
scsocron:MANUEL JGOYANES |

sinni Adalgitunni par
sem sdgumadur gerir
efnistok myndarinn-

ar a0 umtalsefni og A

. ! ; /
bendir dhorfendum & T o can e J.A. BARDEN
a0 pessi saga ,gaeti

gerst { hvada porpi sem er, { hvada landi sem er“.20 Bardem, eins

og svo margir adrir mennta- og listamenn, hafdi um tima mdtt
pola fangelsisvist fyrir skodanir sinar og andé6f. Mikilvaegt er pé
ad itreka a0 peir leikstjorar sem ekki misstu médinn 4 pessum af-
drifariku timum 16gdu grunn ad kvikmyndagerd komandi kyn-
sl60a.

Segja md ad 4 fyrstu drum Franco-stjérnarinnar hafi kvik-
myndagerd yngri leikstjéra adallega skipst { prennt, p.e. {
skemmtimyndir (sp. cine de diversion), hugmyndafredilegar mynd-
ir (sp. cine de expresion ideoligica) og listrenar myndir (sp. cine ar-
tistico).?! Engu ad sidur md fera rok fyrir pvi ad peir spansku
kvikmyndagerdarmenn sem hampad var hafi skipst { tveer megin-

20 Stephen Roberts, ,In Search of a New Spanish Realism. Bardem’s Calle Mayor (1956)°, Spanish
Cinema, bls. 19-38. Til gamans md sjd brot tr myndinni 4: http://www.youtube.com/ watch?v=
z32KRMPmifA {sétt 9. juni 20091

21 Sjd: Nria Triana-Toribio, Spanish National Cinema, London: Routledge, 2003, bls. 3870 (um
er a0 rada kaflann ,, A constant concern for the popular classes, 1939-62).
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tylkingar: Pd sem voru fylgjandi stjérnvéldum og pd sem voru
andsnunir peim. Kvikmyndaleikstjérinn Pilar Mir6 gegndi par
mikilvaeegu hlutverki. Hin starfadi um drabil hjd spenska rikis-
sjonvarpinu og tokst ad praeda einstigid milli pess sem bannad var
og leyft { pdttagerd og pjénustu ymiss konar vid kvikmyndagerdar-
f6lk innan lands sem utan. A dttunda og nfunda dratugnum gerdi
han fjoldann allan af kvikmyndum sem 16gdu grunn ad pvi
blémaskeidi sem nd stendur { spenskri kvikmyndagerd. Pad var
medal annars fyrir tilstudlan hennar og Carlosar Saura ad Buiiuel
sneri aftur til fésturjardarinnar. Pétt Bufiuel hafi flj6tlega komist
a0 pvi af eigin raun ad 4 Spdni rikti hvorki mal- né tjdningarfrelsi
pd réd endurkoma hans drslitum um pad ad hann settist vid upp-
runa sinn og gerdi meira Ur pvi en ddur ad hann veri Spanverji og
a0 myndir hans vaeru hluti spaenskrar kvikmyndasogu. Hann flutti
si0ar eins og kunnugt er aftur til Parisar og padan streymdu fraeg-
ustu myndir hans 4 sjounda dratugnum, best pekktar dn efa Dag-
lilja (fr. Belle de Jour, 1967), Dulinn sjarmi millistéttarinnar (fr. Le
charme discret de la bourgevisie, 1972) og Prdin eftir hinu dreeda (fr.
Cet obscur objet du désir, 1977).

Rétt er ad halda pvi til haga ad franska nybylgjan og svokoll-
ud autenr-dhersla hafdi einnig talsverd dhrif 4 préun kvikmynda-
gerdar 4 Spdni 4 sjotta og sjounda dratug tuttugustu aldar. En
med hugtakinu autenr, eda pvi sem Peter Williams Evans kallar
autenrist { inngangi békarinnar Spanish Cinema. The Autenrist
Tradition, er visad til hofundarhugtaksins { heimi békmenntanna
(e. author). Med skilgreiningunni er skopunarverki, hefileikum
og einkennum tiltekins kvikmyndaleikstjéra gert hdtt undir
hotdi og leitad eftir sérstaedi verka hans og framleidslu. Pegar hér
var komid sogu hafdi adeins slaknad 4 ritskodunarkrumlu stjérn-
valda 4 Spdni og leikstjérar eins og Carlos Saura og Victor Erice
fengu aukio frelsi til ad fullgera listreenar myndir sinar. Spaensk
kvikmyndagerd var 60um ad skiptast { tveer kvislir. Annars vegar
{ pad sem kallad var ,el viejo cine espaflol”, eda gamla spaenska
kvikmyndin, p.e. alpydlegar og édyrar afpreyingarmyndir sem
nutu mikilla vinselda og yfirvold litu jadkvaedum augum, og hins
vegar { ,el nuevo cine espafiol”, nyju spaensku kvikmyndina, eda
hinar svokolludu leikstjéramyndir med skyrum héfundareinkenn-
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um eins og myndir Carlosar Saura.22 Petta voru listraenar myndir
par sem snorp ddeila var vandlega samofin 6llum efnistokum.
Pessar myndir nutu fyrst { stad litilla vinsaelda heima fyrir en
voktu peim mun meiri athygli 4 kvikmyndah4tidum erlendis. A
sfoustu drum valdaferils sins, pegar verulega hafdi fjarad undan
dhrifavaldi hans sem einredisherra og efnahag landsins, notadi
Franco peer éspart til ad ljd stjorn sinni jadkveeda {imynd dt 4 vid
pvi ad mikid 14 vid ad syna ad vidsyni rikti 4 Spéni.

Allt frd fyrstu myndum Saura, Gotustrakunum (sp. Los golfos,
1959) og Veidiferdinni (sp. La caza, 1965), tekst honum sem full-
trda peirra sem storfudu 4 Spani 4 timum 6vaeginnar ritskodunar ad
koma beinskeyttri og kaldhaedinni gagnryni sinni 4 framfaeri med
pvi ad uthluta bérnum, sigaunum og konum — ekki sist sigauna-
konum Sudur-Spdnar — alveg sérstoku hlutverki sem madlsvara peirra
sem verst voru settir { samfélaginu. Hann hélt sig ekki vid hefd-
bundna ordredu eda umfjollunarmdta vinstrimanna og honum
tokst 4 pann hdtt ad fordast urklippur kvikmyndaeftirlitsins og
leika sér med hugleg menningarbundin sjénarhorn til ad bera 4
bord myndraenar skirskotanir sem segja meira en pasund ord. Hann
s6padi til sin fjoldanum 6llum af verdlaunum 4 dttunda dratugnum
og ad 6llum 60rum 6lostudum md halda pvi fram ad honum hafi
tekist ad ,bria bil beggja heima®, p.e. ad halda gagnryninni kvik-
myndagerd lifandi 4 Spani pratt fyrir 6gnarstjérn og ritskodun. I
bék sinni The Films of Carlos Saura gerir Marvin D’Lugo pessi dlita-
mal ad umtalsefni. Hann segir ad sjd megi dkvedin dtok préast {
hofundarverki Saura sem skapist af tvenns konar leikstjérnardhersl-
um. Annars vegar leggi hann dherslu 4 dramatikina innan sjélfs
verksins og hins vegar noti hann svokallada @visdgulega adferd eda
dherslur. D’Lugo leggur einnig dherslu 4 ad Saura beri hofud og
herdar yfir adra pd sem brugdust vid nyrri gullsld kvikmyndagerd-
ar 4 Spani med jakveeoni og ad hann hafi synt ungu kvikmynda-
gerdarfolki { upphafi dttunda dratugarins skilning og polinmaedi.
Hann hafi stutt vidleitni pess til endurskodunar og endurmats 4

22 il frekari upplysingar sjé m.a. itarlega umfjollun Marvins D’Lugos { greininni , The Politics

of Memory. Saura and the Civil War on Screen®, { The Spanish Civil War and the Visual Arts, bls.
46-62, og { bok hans The Films of Carlos Saura. The Practice of Seeing, Princeton: Princeton Uni-
versity Press, 1991.
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samfélaginu Gt frd sjénarhdli nyfengis frelsis og virt umbod pess til
a0 bylta og endurrita sbguna.?3

Til athugunar { kennslu

Hér er mikilvaegt ad staldra vid og beina sjénum nemenda ad
einstokum kvikmyndaleikstjérum og verkum peirra. Vel feeri 4
pvi ad nemendur héldu framsogur eda ynnu heimildaritgerdir
um leikstjéra eins og t.d. Fernando Trueba, Pilar Mir6, José Luis
Garcia Sdnchez og Manuel Gutiérrez Aragén, hofundarverk peirra
og dherslur. Beina maetti sérstakri athygli ad hdpdlitiskum
gamanmyndum tiltekinna leikstjéra eda pvi sem kvikmynda-
saga Spdnar er best pekkt fyrir, svokolludum auteur-myndum
(sp. cine de autor) eda hofundamyndum. Fragasta mynd Fer-
nandos Trueba, Glestir timar (fr. Belle epoque, 1992), og um-
deild mynd Pilar Mird, Cuenca-glepurinn (sp. El crimen de Cu-
enca, 1979), eru verdug synishorn af hofundarverki peirra. Enn
fremur veeri athyglisvert ad skoda fyrstu myndir Pedros Almodé-
vars, eins og Pepe, Luci, Bom og adrar stelpur ir fjoldanum (sp.
Pepe, Luci, Bom y otras chicas del montin, 1980) og Hvad hef ég gert
til ad verdskulda petta? (sp. Qué he hecho yo para merecer esto?,
1984) og rannsaka hvernig per stinga { staf vid pad sem kalla
metti ,vidurkennda®“ kvikmyndagerd 4 fyrsta dratug endur-
reists lyOraedis 4 Spani. A0 sidustu veeri ekki Gr vegi ad bera
myndir Carlosar Saura sem gerdar voru 4 valdatima einreedis-
herrans Francos, eins og Hraegammar (sp. Cria Cuervos, 1975) og
Hundrad dra afmeeli mommu (sp. Mamd cumple 100 aiios, 1979),
saman vid myndir sem gerdar eru sidar, eins og Carmen (sp.
Carmen, 1983) og A, Carmela (sp. Ay, Carmela, 1990).

3. Homlum og héftum rutt ar vegi

Umtalsverdar breytingar verda 4 spensku pjodlifi 4 dttunda dra-
tugnum og motast fyrst og fremst af pvi ad einredisherra landsins,

23 Marvin D’Lugo, The Films of Carlos Saura, bls. 9.
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Francisco Franco, 1ést drid 1975, eftir naer 40 dr 4 valdastdli, og vid
t6k timabil sem lauk med valdatoku sésfalista drid 1982.24 Vio
pessi umskipti voru leikstjorar eins og Saura, sem ddur flokkadist
sem andstadingur stjérnarinnar, ordnir hlidhollir peim sem um
valdataumana héldu. Rétt er ad drétta ad stjorn sosfalista hafdi sin-
ar eigin hugmyndir um préun spanskrar kvikmyndagerdar og
geroi umtalsverdar umbatur 4 studnings- og styrkjakerfi kvik-
myndaidnadarins. Stjérnin studdist vid fyrirmyndir frd Frakklandi
og pegar Spenska kvikmyndaakademian var sett 4 laggirnar var
henni m.a. @tlad ad leggja dherslu 4 gerd vandadra sogulegra
mynda par sem gert yrdi upp vid fortidina og valdatio Francos. Jén
Arason lysir pessum tima 4 eftirfarandi hédtt: , Timburmenn Franco
timabilsins fjara Gt 4 milli pess a0 Franco deyr og sésfalistar taka
vid stjérnartaumunum og segja md ad pj6din hafi verid { ofneyslu
alseelunnar drin parna 4 milli og ekki kunnad f6tum sinum forrad“
(bls. 145). Med pessum ordum visar hann til pess ad nyfengid tjin-
ingarfrelsi leiddi til mikilla umbrotatima { menningar- og listalifi
4 Spdni og bendir 4 ad nG hafi spanskar kvikmyndir ,[hlotid} al-
pjodlega athygli { fyrsta sinn { langan tima* (bls. 146).

Um kvikmyndir pessa timabils segir John Hopewell, { b6k sinni
Out of the Past. Spanish Cinema after Franco (1986), ad peer séu aud-
pekkjanlegar af sérsteedum efnistokum. Peer fjalli itrekad um barn-
askuna og imyndunaraflid, um fjolskylduna og einmanakenndina og
um heimilid sem vettvang dtaka. Pad sem hann kallar ,New Spanish
Comedy* og haldid var 4 lofti af leikstjérum eins og Fernando Co-
lomo, Fernando Trueba og Francesc Bellmunt segir hann andsvar vid
Ganaegjunni (sp. e/ desencanto) og jafnvel reidinni sem kraumadi hvar-
vetna undir nidri { spensku samfélagi.?> Fyrir liggur ad 4 drunum
eftir 1975 og fram undir 1990 métadist kvikmyndagerd landsins af
nyfengnu frelsi, 6heftu tjdningarfrelsi og tilraunastarfsemi 4 6llum
svidum. Fram 4 sjénarsvidid kom ny kynsléd kvikmyndagerdar-
manna sem litinn dhuga hafdi 4 pvi ad velta sér upp tr fortidinni.

24 Um kvikmyndaframleidslu bessa timabils sjd t.d. 4 aiios de cine Espaiiol (1983-86), ritstj.

Francisco Llinas, Madrid: IMAGFIC, 1987.
25 John Hopewell, Out of the Past. Spanish Cinema after Franco, London: bfi books, 1986, bls. 223.
26

http://www.clubcultura.com/clubcine/clubcineastas/almodovar/eng/homeeng.htm {sétt 6.
aguast 2009}
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Fremstur { flokki f6r Pedro Almodévar (f. 1951).26 Hann var sjilf-
leerdur 1 listinni og héf ad gera hedéniskar myndir sem fjolludu um
hugdarefni ungs f6lks { Madrid samtimans par sem eiturlyfjaneysla,
rokkténlist og alls kyns jadarhépar 1éku stér hlutverk. Stjérnvold
litu myndir hans hornauga til ad byrja med, sérstaklega par sem
paer voktu meiri athygli erlendis en par myndir sem stjorninni
voru poknanlegri.2’” Andstada nyju sosfalistastjérnarinnar vio
myndir Almodévars var ad mestu leyti listraen, p.e. styrkjakerfio
var pannig ar gardi gert ad pad gerdi listrenum og vondudum
myndum herra undir hofdi og var helst gagnrynt fyrir ad gera lit-
i0 ar alpydlegri myndum. Pessar listreenu og vondudu myndir
drégu einnig ddm af el nuevo cine espafiol“ frd sjbunda og dttunda
aratugnum enda voru leikstjérar sem héfu feril sinn 4 peim tima,
eins og Pilar Miro, dberandi { stefnumérkun nyju stjérnarinnar.
Nyju myndirnar voru gjarnan med ségulegu ivafi, snerust um upp-
gjor vid fortidina og stjérnartid Francos og { peim var leitast vid ad
syna neikvaedar hlidar Francotimans og andéf almennings gegn ein-
raedisstjorninni. Almoddévar hafdi takmarkadan dhuga 4 pessum
umfjollunarefnum. Hann vildi gera myndir um f6lk eins og hann
sjalfan sem lifdi og hreerdist { hinum nyju og frjdlsu undirheimum
Madridborgar. Hann sétti innbldstur { spanskar myndir sem hann
sd { barnaesku og tilheyrdu ,el viejo cine espafiol” en voru nyjum
ytirvoldum litt péknanlegar. Pannig voru myndir hans gjarnan vis-
vitandi hallerislegar og ofleiknar, likt og gomlu myndirnar, og ad
pvi er virtist ekki eins vandadar og peer sem stjérnvold hvictu til
a0 vaeru gerdar. Almoddévar nytti frd upphafi kunnugleg minni dr
kvikmyndum fyrri tima og ar spaenskri alpydumenningu — um leid
og hann sneri Gt Gr peim. Sem daemi md nefna ad { fyrstu mynd
hans { fullri lengd, Pepe, Luci, Bom og adrar stelpur ir fjildanum, eru
atridi par sem hépur f6lks gengur um gétur Madridborgar og syng-
ur svokallada zarzuela-songva sem ekki var Galgengt ad sjd { goml-
um spaenskum myndum. Ad pvi binu ganga pau { skrokk 4 vegfar-
endum eins og ekkert sé sjdlfsagdara. Pessi 6skammfeilni Almodé-
vars er eitt helsta einkenni fyrstu mynda hans auk hispursleysis

27 Brart vard Almodévar b6 pekktasti kvikmyndaleikstjéri Spdnar, fyrr og sidar. Til frekari
upplysingar sjd: hetp://www.clubcultura.com/clubcine/clubcineastas/almodovar/eng/homeeng.
hem {sétt 6. jani 2009}
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hans { umfjollun um
kynlif. Kvikmyndin
Logmdl lostans (sp. Ley
del deseo, 1987) synir
t.d. dstarsamband sam-
kynhneigdra karla 4
opinskdan hétt. I Birtu
mig, elskadu mig (sp.
Atﬂme, 1990) reenir
perséna Antonios Ban-
deras klimmyndaleik-
konu { peim tilgangi
ad gera hana dst-
fangna af sér. Segja
md ad bpetta fyrra
skeid 4 ferli Almodé-
vars hafi ndd hamarki
med myndinni Kika
(sp. Kika, 1993) en
par gekk hann fram af

morgum med pvi ad
setja naudgunaratrioi
fram eins og pvi veeri @tlad ad vekja kdtinu og jafnvel hldtur med-
al dhorfenda.

Gagnrynendum ber saman um ad eftir petta hafi myndir Al-
modévars ordid innhverfari og vandadri ad allri gerd. Ahrif frd
bandariskum Hollywoodmyndum fimmta og sjotta dratugarins
verda dberandi og md par helst nefna leikstjérann Douglas Sirk sem
dhrifavald. Pessi dhrif birtast ekki hvad sist { svokalladri vidveru
kvenna (sp. la presencia de la mujer) sem visar til pess ad hvad eftir
annad er fjallad um adstedur og lif kvenna 4 pann hdtt ad tilfinn-
ingar peirra, prir og langanir eru settar { forgrunn 4 nystdrlegan og
nergaetinn hdtt — baedi fyrir konur og karla. Myndir Almodévars,
eins og Allt um mddur mina (sp. Todo sobre mi madre, 1999) og Tal-
adu vid hana (sp. Hable con ella, 2002), verda melédramatiskari og
6skammfeilnin hverfur fyrir thugulli stil og persénulegri efnis-
tokum. Tveer sidustu myndir hans, Slam menntun (sp. La mala edu-
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cacion, 2004) og Endurkoman (sp. Volver, 2006), eru svo til marks
um enn sjdlthverfari dherslur pvi ad per eru ad einhverju leyti
byggdar 4 bernskuminningum hans sjdlfs.

Til athugunar { kennslu

begar hér er komid sogu veri ekki Gr vegi a0 nemendur undir-
bi fyrirlestur um kvikmyndir Pedros Almodévars. Hver nem-
andi (eda tveir saman) velur tiltekna mynd og gerir grein fyrir
henni samkvamt fyrirframdkvednum tilmaelum. Pannig meetti
fjalla um birtingarmyndir 6likra pj6dfélagshépa eda um pad
hvort myndirnar stadfesti eda hafni rikjandi stadalmyndum um
Span og Spanverja. Gott daemi veeri umfjollun um nautabana
og nautaat eins og han birtist { Nautabananum (sp. Matador,
1986) annars vegar og Taladu vid hana hins vegar. Enn fremur
meetti fjalla um birtingarmyndir ofbeldis og dtaka eda vindttu
og samkenndar eins og { myndunum Bittu mig, elskadu mig og
Kika par sem fjallad er um kynferdisofbeldi og framsetningu
bess 4 tjaldi. Ekki veeri heldur ar vegi ad veita einstokum atrid-
um, s.s. kvikmyndun, tokutakni, birtu, sjénarhornum, hlj60i,
tonlist, persénuskopun, mdlnotkun o.m.fl., sérstaka athygli.
Athyglisvert veeri enn fremur ad bera myndir frd fyrri hluta fer-
ilsins, eins og Pepe, Luci, Bom og adrar stelpur iir fjoldanum og
Kika, saman vi0 myndir frd sidari hluta hans, eins og Allr um
modur mina, Slem menntun eda Endurkomuna.

4. Nytt blémaskeio { spanskri kvikmyndagerd

En Pedro Almodévar var ekki einn 4 ferd. Ungir leikstjérar sem
stefndu { nyjar dctir komu fram 4 sjénarsvidid { byrjun tiunda dra-
tugarins — leikstjérar sem hofdu alist upp 4 Stjornustrivi (e. Star
Wars, 1977) og kvikmyndum Stevens Spielbergs og hans lika. Medal
peirra mé nefna basknesku leikstjérana prjd, Julio Medem, Juanma
Bajo Ulloa og Alex de la Iglesia, sem hver 4 sinn hdct hofdu tals-
verd dhrif 4 kvikmyndagerd tiunda dratugarins. Segja md ad pessir
leikstjorar hafi innleitt péstmddernismann { spanska kvikmynda-
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gerd. Peir voru heilladir af kvikmyndaforminu sem listformi og
vildu ndlgast dhorfendur 4 annan hdtt en 40ur hafdi verio gert. Peir
hofdu litinn dhuga 4 pélitiskum straumum eda félagslegum dlita-
malum — sem best md sjd 4 pvi ad umdeildustu paettir basknesks
samfélags, hrydjuverk ETA og sjdlfstaedisbardtta, koma hvergi fyrir
i myndum beirra. Myndir Julios Medems sverja sig einna helst {
att vio kvikmyndir Carlosar Saura, 6hefdbundnar ségur par sem
16g0 er meiri dhersla 4 sélarlif persénanna og tdknmyndir en sogu-
pradinn sem slikan. Myndir Medems eru pé lausar vid pann pdéli-
tiska undirtén sem rikjandi er { myndum Saura. Per eru 1j60renar
og upphafnar og litt tengdar pvi samfélagi sem leikstjérinn sprett-
ur Gr, nema ad pvi marki sem pad pjonar sogunni eda hugdarefnum
hans. Medem heldur sig einnig sjaldan vid linulega frdsogn og leyf-
ir sér talsvert frjalsraedi { formi og strakedr. Nokkrar mynda hans
hafa ndd umtalsverdri freegd utan Spanar; Lucia og kynlifid (sp. Lucia
y el sexo, 2001) er liklega st pekktasta.

Juanma Bajo Ulloa héf sina kvikmyndagerd um svipad leyti og
Julio Medem. Fyrstu tveer myndir hennar, Fidrildavengir (sp. Alas
de mariposa, 1991) og Dauda médirin (sp. La madre muerta, 1993),
eru haegar, formfastar myndir par sem 16gd er dhersla 4 ad skapa
magnad andrimsloft med lysingu og 16ngum tokum. Kvikmynda-
vélin leikur dlika mikilvaegt hlutverk og persénurnar { myndinni,
hver rammi og hreyfing myndavélarinnar er Gthugsud. Oft fer
dhorfandinn ad sjd meira en persénurnar og hann feer 4 tilfinning-
una ad peer séu fastar { neti og ad 6rlog peirra séu fyrirframrddin. P6
a0 myndin um Dawudu midurina tjalli um lif smdpjofs sem flaekir sig
i net eigin gjorda hefur hin enga beina skirskotun { spenskt sam-
télag. Borgin par sem myndin gerist geeti verid hvada borg sem er,
einu menningarlegu visanirnar eru { teiknimyndirnar um Steinaldar-
mennina (e. The Flintstones, 1960—1966) og sagan byggist ad ein-
hverju leyti 4 minninu um Raudhettu og dlfinn.28

Kvikmyndaleikstj6rinn Alex de la Iglesia saekir fyrirmyndir opin-
skdtt { bandariska poppmenningu. Myndir hans sndast um ad flétta
saman mismunandi tegundir kvikmynda og forma med minnum
og visunum sem dhorfendur pekkja tr kvikmyndaségunni. Hann

28 Carlos E Heredero, 20 nuevos directores del cine espaiiol, Madrid: Editorial Alianza, 1999, bls. 52.
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sekir efnid til hryll-
ingsmynda, eins og {
Degi dfreskjunnar (sp.
El dia de la bestia,
1995), pétt grinakte-
ug medhondlun Igle-
sia 4 forminu valdi
pvi ad myndin telst
fremur gamanmynd
en hrollvekja.

Segja md ad pessir
prir leikstjorar hafi
gefid téninn fyrir pro-
un spenskrar kvik-
myndagerdar vid upp-
haf nyrrar aldar.
8 Myndir peirra nutu
virdingar (og stund-
um vinsalda) medal

ungs f6lks sem leitadi
eftir ferskum og ny-
stairlegum myndum.
Spenskir leikstjorar, rétt eins og leikstjorar annars stadar, bordust
{ sfauknum meli vid bandariska kvikmyndaframleidendur um
hylli dhorfenda. Pegar haegristjorn Josés Marfa Aznars tok vid
voldum { upphafi tiunda dratugarins vard talsverd stefnubreyting
i kvikmyndagerd par sem 16g0 var meiri dhersla 4 markadinn og
solutdlur en ddur hafdi verid. Meiri fjairmunum var veitt { grein-
ina og einkaadilar komu ad framleidslu { rikari meli. Kvik-
myndagerdarmenn reyndu { auknum meeli ad hofoa til dhorfenda
til ad fd sem besta adsékn og nddi st préun eflaust himarki med
myndum Alejandros Amendbars, s.s. eins og Ritgerdinni (sp. Tesis,
1996), Opnadu augun (sp. Abre los ojos, 1997) og Hafinu hid innra
(sp. Mar adentro, 2004). Myndir hans draga, likt og myndir
Iglesia, dim af bandariskum hrollvekjum og spennumyndum,
pétt myndir Amendbars séu hreinreektadri hrollvekjur og med
ollu lausar vid spaugsemi. Hann er likast til best pekktur fyrir mynd

144



HOLMFRIDUR GARDPARSDOTTIR OG GUPMUNDUR ERLINGSSON

sina Hinir (sp. Los otros eda e. The Others, 2001) med Nicole Kid-
man { adalhlutverki. Myndin, sem framleidd var i Hollywood,
naut mikilla vinselda um allan heim.2® Samtimis pessu hafa
nokkrir leikstjorar leitast vid ad gera listreenar myndir sem atladar
eru fyrir alpjédlegan markad. Peirra 4 medal er Isabelle Coixet
sem gert hefur margar af sinum bestu myndum med enskumeel-
andi leikurum og eru sumar peirra teknar utan Spdnar. Pess md
geta ad nyjasta mynd hennar, Kort af hljidum Tokis-borgar (e. Map
of the Sounds of Tokyo, 2009), keppti um Gullpdlmann { Cannes
drio 2009.30

A sidustu drum tfunda dratugarins og { byrjun tuttugustu og
fyrstu aldar hefur borid 4 nyrri raunsaeisbylgju { spenskri kvik-
myndagerd, nokkru sem Nuria Triana-Toribio kys ad kalla , samfé-
lagslega kvikmyndagerd® (sp. cine social) og lita md 4 sem hvort
tveggja { senn, viobrogd vid breyttum heimi og andsvar vid hegri-
stefnu stjérnvalda { valdatid Josés Maria Aznars 4 drunum
1996-2004. Frd pvi a0 vinstristjérn Josés Luis Rodriguez Zapa-
teros vann kosningarnar drid 2004 hafa ungir kvikmyndagerdar-
menn lagt dherslu 4 médlefni minnihluta- og jadarhépa.3! Adstedur
innflytjenda, verkamanna og afvegaleiddra ungmenna, sem og kyn-
bundid ofbeldi, hafa verid leikstjorum eins og Iciar Bollain (f.
1967) og Fernando Le6n de Aranoa (f. 1968) afar hugleikin. A
medal pekktustu mynda pess sidarnefnda eru Hverfid (sp. Barrio,
1998), Mdnudagshangs (sp. Los lunes al sol, 2002) og Prinsessurnar
(sp. Las princesas, 2005). En medal pekktustu mynda Bollain md
nefna Blim annarra heima (sp. Floves de otro mundo, 1999), Augu min
eru pin (sp. Te doy mis ojos, 2003) og Rigninguna lika (sp. También la
lnvia) sem bedid er med mikilli eftirveentingu enda tekin upp {
Béliviu og med stérstjornunni Gael Garcia Bernal { adalhlutverki.
Bakslag alpjédavadingarinnar, efnahagskollsteypa samtimans og

29 Nuria Triana-Toriblo, Spanish National Cinema, bls. 162. Myndin er byggd 4 smdsdgu arg-
entinska rithdfundarins Julios Cortdzars , Yfirtekna hdsinu“ (sp. ,La casa tomada®).

30 Spénverjar hafa fengid prenn Oskarsverdlaun. Fyrst fékk José Luis Garci verdlaunin fyrir mynd-

ina Ad byrja upp & nytt (sp. Volver a empezar) 4rid 1983. Sidan fékk Fernando Trueba bau fyrir
myndina Gleastir timar 4rid 1994 og nu sidast Pedro Almodévar fyrir mynd sina AZlt um médur
mina arid 2000.

31 Nuria Triana-Toriblo, Spanish National Cinema, bls. 155158 (um er ad reda kaflann ,Cine
Social in the Late 1900s and Beyond®).
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20% atvinnuleysi 4 Spédni 4rid 2009 — sem sérstaklega er dberandi

medal ungs félks — verdur ad likindum sist til ad draga ar pessari

endurnyjudu bylgju samfélagslegrar kvikmyndagerdar.32

Til athugunar { kennslu

I misserislok @ttu nemendur ad vera { stakk bunir til ad skrifa
heimildaritgerd par sem pekking peirra og skilningur 4 efni
ndmskeidsins kemur fram. Taka meetti til freedilegrar umfjoll-
unar efni eins og alpjédavaedingu kvikmyndaidnadarins og
skoda t.d. mynd Alejandos Amendbars Hinir eda mynd Agus-
tins Diaz Yanes Alatriste (sp. Alatriste, 2006), med Viggo Morten-
sen { adalhlutverki. Enn fremur metti fjalla um sogulega skir-
skotun kvikmynda eda félagsleg umfjollunarefni peirra. Haegt
veeri a0 skoda t.d. umfjollun um madlefni innflytjenda og
minnihlutahépa eins og pau birtast { mynd Iciar Bollain Blim
annarra heima, sem fjallar um adstedur og 6rlog innflytjenda-
kvenna 4 Spédni, eda mynd Fernandos Ledns de Aranoa, Huverfid,
par sem sjénum er beint ad hversdagslifi unglingsstraka {
verkamannahverfi { Madrid. Samskipti kynjanna og stada karla
og kvenna eru sivinsel umfjollunarefni og mynd eins og Angu
min eru pin eftir Icfar Bollain er framurskarandi efnividur til
pess. Ahugaverd mynd um valdabaréttu og 4tok er t.d. Mdnu-
dagshangs eftir Fernando de Aranoa en par er sjénum beint ad
jadarstodu verkamanna 4 dogum hnattveedingar.

4. Lokaorod

Séu upphafsord pessarar umfjollunar um kvikmyndir sem ,adsta

form allra lista” hofd { huga blasir vid ad kvikmyndin sem tjdning-

armidill er komin { hring innan spanskrar kvikmyndagerdar! Frd

32

A heimasidu hdskélabokasafns Berkley-hdskéla { Bandarikjunum er ad finna sérstaka samantekt
yfir heimildir um spaenskar kvikmyndir. Sja: heep://www.lib.berkeley.edu/MRC/spanishfilmbib.
heml {séte 9. jani 20091 A heimasidu Menningarmaélastofnunar Spanar, Instituto Cervantes, er
einnig a0 finna gott yfirlit yfir kvikmyndir og frediskrif um spaenskar kvikmyndir. Sjé:
htep://www.cervantes.es/cultura espanola/cine.htm [sétt 9. juni 2009].
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filmkenndu upphafi hennar { anda Lumiere-bradra og dherslu 4 ad
festa hversdagslif félks 4 filmu fram til hins teknilega fullkomna
cine social hefur 1i0i0 heil 6ld. Umfjollunarefni peirra kvikmynda-
gerdarmanna sem moétad hafa spenska kvikmyndasogu lata eftir
sem 40ur a0 mannlegri tilvist og tilgangi lifsins { tilteknu umhverfi
a tilgreindum tima. Framhjd pvi verdur p6 ekki litid ad drakasaga
landsins myndar samfélagslegan bakgrunn sem hver kynsl6o lista-
og menntamanna hefur purft ad gera upp sakir vid. Spanska borg-
arastyrjoldin (1936-1939) og einradisstjorn Francos (1936-1975)
skjéta pvi aftur og aftur upp kollinum sem vidfangsefni { kvik-
myndagerd Spdnverja — jafnvel nd vid upphaf nyrrar aldar. Mark-
verdustu deemi sidustu dra eru myndir eins og Rdsirnar pretidn (sp.
Las trece rosas, 2007) eftir Emilio Martinez-Lazaro og spansk-mex-
ikoska samstarfsverketnid Vilundarbhisid (sp. Laberinto del fauno,
2006) sem Guillermo del Toro (f. 1964) leikstyrir. Sidarnefnda
myndin hefur verid tilkud sem eitt frumlegasta form pessara upp-
gjorsmynda { seinni ti0 og er vitnisburdur um hvernig smdm sam-
an losnar um helgreipar einradisins og ram skapast fyrir fantasiu,
leik og aukna heimspeki i kvikmyndum naestu dra. En fjolbreytn-
in um pessar mundir er mikil. Ny kvikmyndaform 6r- og stutt-
mynda, auk listreenna heimildarmynda, verda sifellt vinsalla verk-
feeri kvikmyndagerdarfolks.3> Pessi nyju form svara kalli unga
t6lksins vid upphaf tuttugustu og fyrstu aldarinnar, netkynslédar-
innar svokolludu, um fantasiu og fraedslu 4 orskotshrada fyrir til-
studlan ,,adsta forms allra lista®“, kvikmyndanna.

33

Spanskum stuttmyndahdtidum hefur vaxid fiskur um hrygg ad undanférnu og peer vakid at-
hygli. Til frekari upplysingar sjd t.d.: http://www.sitiosespana.com/categorias/artes/FESTIVALES-
CORTOMETRAJES-ESPANA .htm
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ABSTRACT

“The Best of Arts”

Spanish Film-making from Faltering
Beginnings to Near Perfection

The teaching of cinematography, as an academic field of study, has
gained increased momentum since the turn of the twenty-first cen-
tury. This article offers a draft curriculum for a course in film stud-
ies and explores the organization of a possible study-program in the
field. Furthermore, and to establish a relevant platform of refer-
ences and to offer a “good-practice” example, the authors offer an
original and comprehensive review of the history and recent devel-
opments in Spanish cinema and film-making.

The article provides an academic and scholarly assessment of
Spanish film history, from its faltering beginnings, through fierce
censorship during the Franco era, to its flamboyant present, never
losing sight of its well-documented relationship with the country’s
social and political reality. The article is particularly aimed at
teachers and students of cinematography, film studies, Hispanic
studies and Spanish. However, other professionals interested in cur-
riculum development, education and research will find it offers a
wide range of suggestions for future studies in the field of film
studies.
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HASKOLA [SLANDS

Oro til taks

Af eiginleikum og flokkum
fastra oroasambanda

1. Inngangur

Meginmarkmi6 pessarar greinar er ad gera skil pvi svidi maél-
visinda sem hefur fost ordasambond ad vidfangsefni. Um-
fjollun um fost ordasambond, flokkun peirra og eiginleika, er
gréskumikil medal erlendra freedimanna. Hér 4 landi hafa komid dt
vidamikil verk og uppflettirit sem fjalla um ymsar tegundir fastra
ordasambanda, svo sem madlshatti, ordtok og ordastadur, skyra
uppruna beirra og malsdgulega préun og/eda gefa notkunarleid-
beiningar og daemi. Rit peirra Jons G. Fridjonssonar, Mergur mdls-
ins og Reetur mdlsins, og Jons Hilmars Jonssonar, Ordastadur, Orda-
heimur, Stora ordabikin um islenska mdlnotkun og Ordasambandaskrd &
vefsvaedi Stofnunar Arna Magntssonar { fslenskum fredum, eru
prekvirki sem gera fostum ordasambondum reekileg skil, ad
6gleymdum merkum verkum peirra Solva Sveinssonar og Halldérs
Halldérssonar. [ pessum ritum, sem hafa 6tviraett hagnytt gildi fyrir
maélnotendur, mé finna fjolda dema um ordasambond og itarlegar
skyringar vid dkvednar tegundir peirra. Af peim sokum eru pau
6missandi fyrir alla sem fdst vid rannséknir 4 {slenskum ordasam-
bondum.

Umrada um hugtok, flokkun, eiginleika og madlvisindalegar
gerOir fastra ordasambanda hefur hins vegar ekki farid mjog hdct 4
medal islenskra fraedimanna. Par 4 p6 { hlut mjog viofedmt svid sem
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unnt er ad néalgast frd ymsum sjénarhornum madlvisinda og annarra
fraedigreina svo sem pj6ofradi eda ordabdkafraedi en islensk heiti yfir
erlend hugtok 4 pessu svidi hafa hingad til ad miklu leyti komid
fram innan ordabdkafredinnar. Vid ndm { erlendum tungumélum
er tileinkun fastra ordasambanda auk pess mikilvaeg til pess ad nd
fullkomnum tékum 4 vidkomandi tungumali.

Hér 4 eftir verdur fjallad um skilgreiningar 4 lykilhugtokum
peirrar freedigreinar sem hefur fost ordasambond, eiginleika peirra,
tjolbreyttar gerdir og flokkun ad vidfangsefni. Pessi freedigrein kall-
ast Phraseologie 4 bysku, phraseology 4 ensku, fraseologi 4 donsku og
phraséologie 4 fronsku. ,Ordasambandafraedi” geeti e.t.v. verid is-
lenskt heiti pessarar freedigreinar en hér 4 eftir mun ég nota heitid
frasedlogia. Tilgangurinn med umfjolluninni er ad kynna pessi
ordasambond og vekja med pvi 4 peim frekari athygli og hvetja
pannig til umredu um gerd peirra og eiginleika med islenskum
heitum.

Eftirfarandi demum um fost ordasambond { pysku og islensku,
sem koma fyrir { handahé6fskenndri 160 dn nokkurrar samsvorunar
4 milli tungumadlanna, er @tlad ad gefa visbendingu um mismun-
andi gerdir peirra og vekja forvitni lesenda:

bei jemandem einen Stein im Brett haben
guten Rutsch

gang und gabe sein

Da lachen ja die Hiihner!

blinder Passagier

Schnee von gestern sein

das ist nicht mein Bier

sich fiihlen wie ein Fisch im Wasser
sich die Zibne putzen

Der Apfel fillt nicht weit vom Stamm
kein{en) Hebl aus etwas machen
guten Appetit

Der Ball ist rund und das Spiel hat
90 Minuten
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eftir diik og disk

vera runninn undan rifjum einhvers
Sjaldan fellur eplid langt frd eikinni
vera eins og dlfur it ir bl

vera bjarnargreidi

syknt og heilagt

vera eitur 7 beinum einhvers

gera gys ad einhverjum/einbverju
vera it 7 hitt

vera kominn 4 fremsta hlunn med eitthvad
takk fyrir sidast

Nii falla 1] vitn til Dyrafjardar
lyfta grettistaki
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A undanférnum 4ratugum hefur rannséknum 4 fostum ordasam-
bondum fleygt mjog fram. Pyskumelandi freedimenn hafa med
rannséknum sinum 4 vidfangsefninu skipad sér { fremstu r60 { pess-
ari freedigrein. Par markadi atgafa ritsins Handbuch der Phraseologie!
timamot innan pyskra mélvisinda pétt vissulega hafi verid stundad-
ar oflugar rannséknir 4 féstum ordasambondum fram ad peim tima.
Neagir par a0 benda 4 rannséknir Wolfgangs Fleischers, Jiirgs Hau-
sermanns og Klaus Dieters Pilz sem og vidamiklar rannséknir Alex-
anders Ivanovitsj Molotkovs en { Sovétrikjunum voru fredimenn 4
svidi frasedlégiu { fararbroddi 4 sjounda dratug sidustu aldar.? Sviss-
neski freedimadurinn Harald Burger hefur med rannséknum sinum
4 fostum ordasambondum sett mikinn svip 4 umraeduna 4 sidustu dr-
um og lagt grunninn ad peirri hugtakanotkun sem ndd hefur mestri
Gtbreidslu innan fredigreinarinnar. Hér verdur pvi fjallad um ndlg-
un Burgers vid hugtok og flokkun fastra ordasambanda jafnframt
pvi sem einkenni peirra verda skilgreind og skyrd med daemum.
b6tt kynning 4 hugmyndum Burgers hljéti ad vera { fyrirrdmi peg-
ar fjallad er um hugtok og heiti 1 frase6l6giu er med pvi 4 engan hétt
verid a0 draga Gr veegi annarra rannsékna 4 svidinu.

2. Frasedlogia og eiginleikar fastra ordasambanda

Damin um féstu ordasambondin { inngangskaflanum syna ad mikill
munur er 4 gerdum peirra. Pau samanstanda t.d. af mismérgum ord-
um og merking peirra getur ymist verid summa af merkingu ein-
stakra eininga ordasambandsins eda yfirfeerd. Daemi um fast ordasam-
band par sem merkingin er yfirfaerd er bei jemandem einen Stein im Brett
haben (‘vera { uppdhaldi hjd einhverjum’). P4 eru einnig deemi um ad
tiltekin eining komi einungis fyrir { einu dkvednu ordasambandi.
Gang und gabe sein (‘vera mjog algengur’) er deemi um pad en ordin
gang og gibe koma adeins fyrir { pessu fasta ordasambandi. T upptaln-
ingunni eru auk pess demi um fost ordasambond sem mynda setn-
ingar en onnur skiljast ekki nema { dkvednu samhengi.

1 Harald Burger, Annelies Buhofer og Ambros Sialm, Handbuch der Phraseologie, Vestur-Berlin og

New York: de Gruyter, 1982.

2 Valin rit eftir alla pessa freedimenn er ad finna { ritaskra.
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byska hugtakid Phraseologismus (einnig feste Wortverbindung eda
phraseologische Wortverbindung) kys ég ad kalla fast ordasamband 4
islensku og er pad notad sem heildarheiti yfir pd peetti (p. Kompo-
nenten) ordafordans sem settir eru saman r fleiri en einu ordi. Frjalst
ordasamband (p. freie Wortverbindung) er notad sem nokkurs konar
andstada vid fast ordasamband. Par koma ordin fyrir { samhengi
sem reeost af adsteedum en eru ekki fasttengd 60rum ordum. Daemi
um fast ordasamband er sie geht vor die Hunde (‘hin fer { hundana’)
en um frjalst ordasamband sze gehr ins Kino (‘"han fer { bié’

Eins og fram hefur komid nefnist st grein malvisindanna sem hef-
ur fost ordasambond ad vidfangsefni 4 pysku Phraseologie. Par er gerd-
ur greinarmunur 4 umfjollun um ordasambond { vidari merkingu
(b. Phraseologie im weiteren Sinne) sem samsvarar pvi sem hér er kallad
frase6légia og umfjollun um ordasambond { prengri merkingu
sem nefna meetti ordtakafraedi (b. Phraseologie im engeren Sinne).3 Oll
fost ordasambond samanstanda af fleiri en einu ordi, eru fleiryrt, en
margir flokkar peirra eru notadir { malsamfélaginu likt og um eitt
ord veaeri ad reda; ordasambondin eru pd umskiptanleg vid stok ord
med sambaeerilegri merkingu og notkun. Pegar ordasambond 1 prengri
merkingu eru annars vegar beatist vid petta einkenni dkvedinn pdtt-
ur sem vardar merkinguna og verdur ndnar vikid ad pvi { 2.2.

2.1 Fleiryroiseoli fastra ordasambanda

Eins og d0ur segir eru fost ordasambond fleiryrt, baa yfir fleiryrdis-
eOli (p. Polylexikalitit), sem merkir ad pau eru samsett af a.m.k.
tveimur ordum. Um pennan eiginleika fastra ordasambanda eru
freedimenn sammadla p6tt pd greini 4 um hvort { bddum tilfellum
purfi ad vera um inntaksord (pb. Autosemantikon, Vollwort) ad reda
eda hvort annad ordid geti verid inntaksord og hitt kerfisord (p.
Synsemantikon, Funktionswort).*

Sjé Harald Burger, Phraseologie. Eine Einfiihrung am Beispiel des Deutschen, Berlin: Erich Schmidt
Verlag, 3. utg., 2007, bls. 14-15.

Sama rit, bls. 15-16. Inntaksord eru ord sem hafa merkingarlegt inntak (svo sem sagnord,
nafnord og lysingarord), kerfisord hafa ekki eiginlegt merkingarlegt inntak en gegna malfraedi-
legu hlutverki (petta eru m.a. samtengingar, forsetningar og nafnhdttarmerki).
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Burger telur ad 61l ordasambond (p. Wortverbindungen) sem sam-
anstanda af tveimur ordum eda fleiri uppfylli skilyrdi fyrir fostum
ordasambondum 6hdd pvi hvort par er um inntaks- eda kerfisord ad
reda.> Hann bendir p6 4 pd stadreynd ad { ordasambondum sem
ekki innihalda inntaksord eda par sem eiginleg merking inntaks-
orda er med ollu horfin komi fram hlj6ofradileg og réctritunarleg
(grafisk) tilhneiging til pess ad ord renni saman og verdi ad einu
ordi og er petta fyrirberi nefnt Univerbierung a pysku sem 4 {slensku
metti e.t.v. kalla einyrdingu. Pyska lysingarordid vorbanden (‘taan-
legur’, upphaflega vor den Hinden) er deemi um petta.

2.2 Festa fastra ordoasambanda

Festa (p. Festigkeit, Stabilitat©) er annad einkenni fastra ordasam-
banda sem ekki er alltaf audvelt ad henda reidur 4. Festan birtist {
pvi ad médlnotendur pekkja ordasambandid og nota pad eins og um
einstakt ord veeri ad raeda. Sem deemi um petta md nefna ad nota md
sognina skamma (einhvern) { stadinn fyrir fasta ordasambandid /esa
yfir hausamotunum 4 (einhverjum). Fost ordasambond eru hluti af
ordaforda tungumadlsins og eru pekkt og geymd { ordasatninu 4
sama hdtt og stok ord. Notendur gripa pvi til peirra eins og um
eina einingu mdlsins vaeri ad raeda. Pegar fost ordasambond koma
fyrir — hvort sem er { redu eda riti — er merking fasta ordasam-
bandsins st merking sem madlnotendur skynja en ekki eiginleg,
bokstafleg merking hinna einstoku orda sem mynda pad. Ad pessu
leyti virka fost ordasambond eins og eitt ord. Ef sidan 4 ad gera bok-
staflega merkingu einstakra orda { peim aftur virka verdur ad gripa
til sérstakra rddstafana. Petta er m.a. afleiding festu i fostum orda-
sambondum en snertir einnig sérstd0u peirra hvad merkingunni
viovikur.”

Hluti af festunni er sd stadreynd ad mélnotendur gera sér { lang-
flestum tilfellum grein fyrir hvad vid er dtt p6 ad slegid sé saman

5 Sama rit, bls. 15-16.

Wolfgang Fleischer notar hugtakid Stabilizir. Wolfgang Fleischer, Phraseologie der deutschen
Gegenwartssprache, Leipzig: Bibliographisches Institut, 1982, bls. 41.

7 Harald Burger, Phraseologie, bls. 17.
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ordum Ur tveimur mismunandi foéstum ordasambondum. Slikur
samslatturs (b. Kontamination) getur verio af ymsum toga. Par geta
att { hlut fost ordasambond sem hafa svipada eda somu merkingu en
pad getur einnig verid setningagerdin sem er svipud. Damit kommst
du auf keinen griinen Baum® er demi um afbrigdilega notkun fasta
ordasambandsins auf einen griinen Zweig kommen (‘vera 4 grenni
grein’, bokstaflega ‘komast 4 greena grein’) par sem eitt ord hefur
skolast til og 6dkvednum greini verid breytt { neitunarfornafn. Hér
er reyndar ekki um algjoran samsldtt tveggja fastra ordasambanda ad
reda heldur hefur Zweig (‘grein’) verid skipt at fyrir Baum (‘tré’).
Parna helst merking fasta ordasambandsins og mélvidtakandinn veit
strax hvad vid er dtt; af merkingarlegri ndnd ordanna Zweig og Baum
leidir ad p6tt Baum komi fyrir { ordasambandinu skilst pad 4 sama
hétt og par staedi Zweig. Breyting af pessum toga getur p6 haft { for
med sér ad merkingin breytist eins og vikid verdur ad { 2.3.

Etwas aus den Haaren saugen er samslateur Gr sich etwas aus den
Fingern saugen (‘skédlda eitthvad upp’) og etwas an den Haaren herbei-
ziehen (‘gefa langsétta skyringu 4 einhverju’). Pessi fostu ordasam-
bond eru hvad merkingu og setningagerd vardar mjog svipud. I ez-
was aus den Haaren saugen hefur Fingern fallid Gt en Haaren Gr 60ru
fostu ordasambandi komid { stadinn. Deemi um samslétt { {slensku
er ordalagid koma eins og pjifur iir heidskivu lofti. Parna sleer saman
tveimur fostum ordasambondum, koma eins og pruma v heidskivu
lofti og koma eins og pjofur 4 nittu.

Samsldttur kemur oft fyrir { daglegu mdli og einnig vio tileink-
un erlendra tungumdla par sem fullt vald 4 féstum ordasambond-
um { erlendu madli naest seint { tileinkunarferlinu.

Festu { foéstum ordasambdndum verdur ad skoda { samanburdi
vid frjils ordasambond. Af formgerdarlegri festu (p. strukturelle
Festigkeit) leidir ad { fostum ordasambondum geta komid fyrir
oregluleg fyrirbaeri (pb. Irregularititen eda Anomalien) sem ekki
veeru tekin gild pegar um frjdls ordasambond er ad reda par sem
pau sidastnefndu lata vitanlega morf6logiskum og setningafraedi-
legum reglum tungumdlsins. Festan hefur m.a. { for med sér a0 af-

8 Aslaug Marin6sdottir stingur upp 4 pvi ad pyda Kontamination sem ,samsldteur” og pakka ég

henni fyrir géda pydingu 4 hugtakinu.
9 Harald Butrger, Phraseologie, bls. 18.
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brigdileg r60 setningarlida eda afbrigdilegar beygingarmyndir
haldast { ordasambondum. Demi er t.d. in Teufels Kiiche kommen
(‘lenda { miklum erfidleikum’). Teufels er hér eignarfallseinkunn 4
undan nafnordinu Kriche sem er éedlileg ordardd en heldur velli {
ordasambandinu. Fasta ordasambandid gebupft wie gesprungen (‘eitt-
hvad kemur dt 4 eitt’) vardveitir eldri gerd af lysingarheetti patidar
af sogninni hijpfen (‘hoppa’). Innan fastra ordasambanda vardveitast
eldri ordmyndir og setningagerdir sem nokkurs konar madlstein-
gervingar sem eru til vitnis um ségu og préun tungumadlsins.

Festan setur einnig morfélégiskar og setningafradilegar (p.
morphosyntaktische) og orOasafns- og merkingarlegar (b. lexika-
lisch-semantische) homlur (b. Restriktionen). Demi um morfésyntakt-
iskar eda setningafradilegar homlur er ad starker Tabak (‘Gtrilegt’)
tapar merkingu sinni ef formgerdinni er breytt { der Tabak ist stark
(‘tobakio er sterkt’) par sem yfirfeerd merking er horfin. Ordasafns-
og merkingarlegar homlur hafa { f6r med sér ad { fostum ordasam-
bondum er yfirleitt ekki unnt ad skipta um ord, p6 svo ad um sam-
heiti eda yfirheiti sé a0 rada, dn pess ad merking ordtaksins glatist.
T.d. er ekki unnt ad setja samheiti eda yfirheiti ordsins Flinte
(‘haglabyssa’), svo sem Gewebr (‘riffill’) eda Waffe (‘vopn’), { stad
Flinte { fasta ordasambandinu dze Flinte ins Korn werfen (‘gefast upp’);
ordtaksmerkingin er { pessu tilviki bundin vid tiltekid o0rd.10 |
dkveonum textategundum, t.d. auglysingum, er festan oft rofin til
pess ad nd fram dkvednum dhrifum (sjd 3.1). Rannséknir 4 festu fastra
ordasambanda hafa synt ad hdan er upp ad vissu marki afstad, ekki
er um algera festu ad raeda hvad ytra formi og einstékum ordum {
fostum ordasambondum vidvikur.!! Tilbrigdi og afbrigdi sem koma
fyrir innan fastra ordasambanda eru sénnun pess.

Um svokallad tilbrigdi (p. Variation) er ad reda pegar fleiri en
ein birtingarmynd fasts ordasambands er pekkt { ordasafninu. Pess-
ar pekktu dtgéfur af fostum ordasambdndum eru t.d. taldar upp
sem mismunandi myndir ordasambandanna { ordabékum. Daemi
um tilbrigdi fasts ordasambands er: rjikalblaupalstikkva upp til
handa og fota. Eftirfarandi textadeemi skyra petta betur.

10 Sama rit, bls. 24-25.
11 Sama rit, bls. 31.
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(1) , Petta mun ekki { fyrsta skipti sem hestamenn hafa purft 2d rjika
upp til handa og féta vegna framkveemda sem spilla vidurkenndum
reidleidum peirra.“12

(2) ,Par me0 er ekki sagt ad pu eigir a0 stikkva upp til handa og fita til
a0 kippa mélunum { lag.“13

(3) ,Menn treysta ekki 4 rddgjof peirra sem gerst til pekkja en hlaupa
upp til handa og fita og skipta um stefnu 4 grundvelli mislestrar 4
einni bladagrein { Gtlendu bladi. 14

Svonefnt afbrigdi (pb. Modifikation) kemur hins vegar fyrir adeins
einu sinni eda einvordungu { dkvednu samhengi. Afbrigdi er pad
nefnt pegar fast ordasamband kemur fyrir { breyttri mynd { einum
texta til pess ad kalla fram einhver dkvedin dhrif { textanum. Af-
brigdi af fasta ordasambandinu leggja skina d hilluna koma fyrir {
eftirfarandi fjérum textademum:

(4) ., Dagny Linda leggur skidin 4 hilluna
Dagny Linda Kristjansdéttir, fremsta skidakona Islands um 4ra-
bil, hefur dkvedid ad leggja skidin 4 hilluna og heetta efingum og
keppni.“1>

(5) ,Jens Lehmann thugar a0 leggja hanskana d hilluna
Hinn skrautlegi og skapbrddi markvorour Stuttgart, Jens Leh-
mann, fhugar ad hetta knattspyrnuidkun, sokum slakrar dém-
geslu { pysku Bundesligunni.“1¢

(6) ,Heett ad sitja fyrir
Skapstygga ofurfyrirsetan Naomi Campbell hefur dkvedid ad /eggja
syningarskina 4 hilluna.”“17

(7) ,Ballesteros hefur unnid 87 titla 4 ferli sinum. Hann /ugdi kylfuna
d hilluna { fyrra vegna meiosla { baki og hné.“18

12 http://mbl.is/mm/sport/hestar/2001/11/29/hestamenn_alltaf_of_seinir_i_straeto/ {sétt 16.

febraar 20091.
13 http://www.mbl.is/mm/gagnasafn/grein.html?grein_id=41413 {sétt 18. 4gtst 2009}
14 http://www.arnipall.is/grein.php?id_grein=157 {sétt 20. september 2009].
15 http://mbl.is/mm/sport/frettir/2008/05/08/dagny_linda_leggur_skidin_a_hilluna/ [sétt 28.
oktéber 2008}
http://www.mbl.is/mm/sport/fotbolti/2008/11/10/jens_lehmann_ihugar_ad_leggja_hanskana_
a_hilluna/ {sétt 28. oktéber 2008].
17" heep://www.mblis/mm/folk/frectit/2009/04/29/haet_ad_sitja_fyrir/ {séte 18. dgist 20091,

18 http://www.visir.is/article/20081118/IDROTTIR05/963071458/1054 {sétt 18. dgtist 20091.

16
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[ afbrigdunum koma skidin, hanskarnir, syningarskérnir og kylfan
i stad skonna { fasta ordasambandinu leggja skina 4 hilluna.

Alger ordasafnsleg festa (p. absolute lexikalische Festigkeit) kem-
ur fyrir { mjog fdum fostum ordasambdndum en rannséknir syna ad
hin er hvad algengust par sem um stakyroi (b. #nikale Komponente)
er a0 reeda.l? Stakyrdi koma fyrir { ymsum fostum ordasambondum
i pysku og islensku og fylgja hér nokkur demi: auf dem Holzweg
sein, am Hungertuch nagen, Kobldampf schieben, aus dem Sregreif,
am helllichten Tage, alle Jubeljabre, frank und frei; vera 4 villigitum,
vera 4 bidilsbuxunum, fara { humdrt 4 eftir einhverjum, leggja sig {
lima vid eitthvad, reka smidshiggid 4 eitthvad, pad er riggur { ein-
hverjum, um hdbjartan dag, holt og bolr.

Hér hefur verid fjallad um festu fastra ordasambanda { setninga-
freedilegum skilningi. Rétt er ad nefna ad festa getur einnig verid
bundin dkvednum adsteedum { samskiptum og er pad nefnt tja-
skiptaleg festa (p. pragmatische Festigkeit). Med pvi er dtt vid a0 til-
tekin fost ordasambond eru notud vid sérstakar adstaedur.20 Demi
um slik fost ordasambond eda samskiptaformualur (b. Routinefor-
meln?l) er a0 finna { 3.3.

2.3 Orotaksedli fastra ordasambanda

Hluti fastra ordasambanda byr yfir peirri sérstodu hvad merkingu
vidvikur ad vio pd eiginleika sem fjallad hefur verid um, p.e. ad vera
fleiryrt og buda yfir verulegri festu 4 milli einstakra orda, baetist sd
eiginleiki a0 merking peirra er ekki skilgreind sem summa af
merkingu einstakra lida ordasambandsins. Slik fost ordasambond
nefnast orotok (p. Idiome).

Innan frase6légiunnar skipa eftirfarandi skilgreiningar Burgers
4 hugtokunum ordtak og ordtaksedli (pb. Idiomatizitat) mikinn sess;

19 Harald Burger, Phraseologie, bls. 25. Heitid ,stakyrdi“ er hér valid sem byoing 4 unikale
Komponente og er pad { samremi vid notkun Jéns G. Fridjonssonar 4 heitinu. Sji Jén G.
Fridjonsson, Mergur mdlsins, bls. xi.

20 Harald Burger, Phraseologie, bls. 29.

21 Sjd Florian Coulmas, Routine im Gespréiich. Zur pragmatischen Fundierung der Idiomatik, Wies-

baden: Akademische Verlagsgesellschaft Athenaion, 1981.
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... orOtakseOli. Me0 pvi er 4tt vid ad lidirnir (einingar ordtaksins)
mynda heild sem ekki verdur fyllilega dtskyrd Gt frd setninga-
freedilegum eda merkingarfredilegum reglum {eda regluleikal orda-
sambandsins. S4 hluti fastra ordasambanda sem uppfyllir einnig
petta skilyrdi myndar ordtok.22

Burger skyrir ordtaksedlid ndnar 4 eftirfarandi hdct:

Ef pad er yfirleitt misremi 4 milli yfirfeerdrar og eiginlegrar merk-
ingar ordasambandsins pd er pad ,idiématiskt” { merkingarfraedi-
legum skilningi. Pvi meiri munur sem er 4 pessum tveimur merk-
ingarsvidum, pv{ ,idiématiskara® [yfirfeerdara, Geiginlegral er fasta
ordasambandid. Merkingarlegt ordtaksedli er sem sagt stigbund-
inn eiginleiki fastra ordasambanda.?3

Gerdur er greinarmunur 4 eiginlegri eda bokstaflegri merkingu

(b. eigentliche Bedeutung, wirtliche Bedeutung) og merkingu sem nefnd

er yfirfeerd eda o6eiginleg merking (pb. zibertragene Bedeutung).

Fleischer gefur eftirfarandi demi um eiginlega merkingu fullyro-

ingar og merkingu ordtaks og skyra pau pann mun sem par er 4:

*  Gustav hat bei seinem Vater ein Auto in der Garage,”* (‘Gustav er

me0 bil { bilskirnum hjd f60ur sinum’) og

Gustav hat bei seinem Vater einen Stein im Brett,25 (‘Gustav er {
uppdhaldi hjd fodur sinum’, békstaflega ‘Gustav er med
stein/ped 4 spilabordi fodur sins’; ordasambandid er pekkt allt
frd 16. 6ld og er dregid af spili par sem steinum var radad {
60 4 spilabordi).

22

23

24
25
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... Idiomatizitdt. Damit ist gemeint, dass die Komponenten eine durch die syntaktischen
und semantischen Regularititen der Verkniipfung nicht voll erkldrbare Einheit bilden. Die
Teilklasse von Phraseologismen, die auch dieses Kriterium erfiillen, bildet den Bereich der
Idiome.” Harald Burger, Phraseologie, bls. 15.

.Wenn {iiberhaupt eine Diskrepanz zwischen der phraseologischen Bedeutung und der
wortlichen Bedeutung des ganzen Ausdrucks besteht, dann ist der Ausdruck idiomatisch im
semantischen Sinn. Je stirker die Diskrepanz zwischen diesen beiden Bedeutungsebenen ist,
umso stirker idiomatisch ist der Phraseologismus. Semantische Idiomatizitdt ist also eine
graduelle Eigenschaft von Phraseologismen.” Harald Burger, Phraseologie, bls. 31.

Wolfgang Fleischer, Phraseologie der deutschen Gegemwartssprache, bls. 35.

Sama rit, bls. 35.
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Setningafradileg gerd setninganna er sambarileg. St fyrri hefur
einungis eiginlega merkingu en { seinna tilfellinu er um ad reda
ordtak sem byr yfir ordtaksedli 4 mjog hdu stigi. Ahugavert er ad
lita einnig 4 pyska fasta ordasambandid blinder Passagier (‘laumufar-
begi’). Passagier merkir ‘farpegi’ innan og utan ordasambandsins.
Lysingarordid blind (‘blindur’) fer hins vegar { ordasambandinu
adra merkingu, yfirfaerda eda Geiginlega, en pad hefur ella.

Dami uar islensku skyra enn frekar ordtaksedli fastra ordasam-
banda. Ordtakio bewta grdu ofan d svart (‘gera illt verra’) hefur svipada
setningagerd og t.d. baeta heed ofan d hiis og beta virdisaukaskatti ofan
d upphaed sem eru einungis til { eiginlegri merkingu. Pessi demi syna
gloggt ad merking ordtaka verdur ekki alfarid leidd af merkingu ein-
stakra orda { ordasambdndum p6 svo ad stundum sé unnt ad leida
hluta hennar af peim eins og daemid blinder Passagier synir.

Fasta ordasambandid /& pad dpvegid er notad um pad ad fd skamm-
ir. P4 merkingu er ekki unnt ad leida af einstokum einingum { orda-
sambandinu heldur verdur hin til pegar ordtakid myndar heild. Er
bd um orotaksgervingu (pb. Idiomatisierung) ad reda. Pegar malnot-
endur heyra eda lesa fyrirsognina Pau fd pad dpvegid er pad merkingin
‘td skammir’ sem verdur virk { huga peirra. Ef hins vegar kemur 1 1j6s
ad um viotal vid eigendur Efnalaugarinnar Bjargar er ad raeda er 1jost
a0 eiginleg merking lidanna { ordasambandinu 4 { hlut.26 Sé ordinu
dpvegid skipt 1t fyrir ordid dstranjad pannig ad Gr verdi fyrirsognin
Dbau fd pad dstraujad er ekkert ordtaksedli lengur til stadar og merk-
ingin einungis eiginleg. Ordtok sem geta baedi haft eiginlega og yfir-
feerda merkingu eru mikid notud { dagbladatextum og auglysingum
par sem tviedli peirra er nytt { pdgu ordaleikja.

begar fjallad er um f6st ordasambond er hugtakid merkingar-
gegnsai?’ (pb. Motiviertheit) mikilveegt. Med pvi er dtt vio ad merk-
ingu fastra ordasambanda sé unnt ad skilja at frd eiginlegri merk-
ingu. Merkingargegnsai og ordtaksedli eru pvi hugtok sem notud
eru til pess ad lysa merkingu og merkingarmyndun ordtaka. Pvi
gegnseerri (pb. motivierter) sem fost ordasambond eru, peim mun

26 paufd bad 6pvegid”, Laugardalur, Hdaleiti og Biistadir, april 2009, bls. 8.

27 »Merkingargegnsai® er tillaga Magnusar Sigurdssonar ad pydingu 4 hugtakinu Motiviertheit;

Lordtaksgerving* er tillaga hans ad pydingu 4 Idiomatisierung. Eg pakka Magnisi fyrir pessar
bydingar sem og fleiri gédar pydingar 4 pessu svidi.

159



ORD TIL TAKS

veikara er ordtaksedli peirra og pvi veikara sem ordtaksedlid er,
peim mun gegnserra er fasta ordasambandid. Demi um pyskt ord-
tak med hdtt stig ordtaksedlis en litid merkingargegnsai er jeman-
dem einen Bdren aufbinden (‘strida einhverjum, hrekkja einhvern’)
sem merkir béokstaflega ‘binda bjérn 4 einhvern’. Islensku ordtskin
bita hofudid af skomminni, fara 7 launkofa med eitthvad og taka einbvern
d beinid eru frekari demi um ordtok med sterkt ordtaksedli.

Hugtakid Idiomatizitit hefur hér verid pytt med ,,ordtaksedli“. A
bysku mynda hugtokin Idiom, Idiomatisierung, Idiomatizitat og idio-
matisch samstada heild sem dregin er af griska ordinu idioma (‘sér-
stada, einkenni’). Tilraun til ad endurspegla slika samsvorun { {s-
lenskri hugtakanotkun 4 svidi fastra ordasambanda er ad nota hug-
tokin ordtak, ordtaksgerving, ordtaksedli og ordtakslegur.

Rétt er ad taka fram ad kenningar Saussures um merkingar-
myndun mdltdkns eiga vid um ordtok eins og onnur madltdkn.
Merking hinna stoku eininga sem mynda ordtok dylst pegar peer
koma saman { ordtakinu par sem merking ordtaksins verdur rdo-
andi og eiginleg merking verdur hlidarmerking (p. sekundire Be-
deutung).

3. Flokkun fastra ordasambanda

Eftir umfjollun um eiginleika og einkenni fastra ordasambanda
verdur nd vikid ad flokkun peirra og tegundum. I flokkun Burgers
yfir fost ordasambond tekur hann mid af pvi hvort um tilvisandi
(b. referentiell), formgerdarleg (b. stukturell) eda samskiptabund-
in (pb. kommunikativ) tost ordasambond er ad reda. Tilvisandi fost
ordasambond skiptast pvi neest { undirflokka eftir pvi hvort pau
mynda setningarlidi annars vegar eda fullyrdingar hins vegar. Pd
greinast pau fostu ordasambond sem mynda setningarlioi (p.
nominative Phraseologismen) eftir stigi ordtaksedlis { prjd undirflokka,
p.e. ordastedur (p. Kollokationen), hlutorotok (p. Teil-1diome) og
orotok (p. Idiome).?8 Erfitt getur verid ad greina 4 afgerandi hdtt 4
milli pessara flokka.

28 Harald Burger, Phraseologie, bls. 38 og 42.
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Burger flokkar loks tilvisandi fost ordasambond sem mynda
fullyroingar (p. propositionale Phraseologismen) { undirflokka og not-
ar vi0 pd flokkun setningafredileg og textamdlvisindaleg vidmid.
Flokkun Burgers litur pvi pannig at { to6flu:2°

Fost ordasambond

(Phraseologismen)
tilvisandi formgerdarleg samskiptabundin
(referentiell) (strukturell) (kommunikativ)
ordapor fastar likingar  samskiptaformalur
(Wortpaare) (Vergleiche) (Routineformeln)

mynda setningarlidi/ mynda fullyrdingar/

{gildi setningarlida igildi setninga og texta
(nominative PL, satzgliedwertig) (propositionale PL, satz- und textwertig)
ordtok hlutordtok  ordastedur tépiskar formulur frasar
(Idiome) (Teil-Idiome) (Kollokationen) (topische Formeln)  (feste Phrasen)
mélshettir algildur sannleikur
(Sprichwirter) (Gemeinplitze)

Tafla 1. Flokkun fastra ordasambanda, byggd 4 flokkun Haralds Burgers.

Hér 4 eftir verdur fjallad um helstu tegundir fastra ordasambanda
eins og Burger flokkar pau. Tekin eru demi ar pysku og islensku
til skyringar. Mikilvaegt er ad undirstrika ad flokkanir af pessu tagi
geta aldrei ordid 6tviradar par sem unnt er ad beita vid peaer mis-
munandi vidmidum og munu fredimenn seint preytast 4 pvi ad
skiptast 4 skodunum um flokkun fastra ordasambanda.

29 Sbr. sama rit, bls. 36-38 og 42. Hér er flokkun Burgers tekin saman { yfirlitstoflu. Toflu { pessu
formi er ekki ad finna 4 einum stad { 4durnefndu verki Burgers.
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3.1 Orotok (p. Idiome)

Orotok30 eru mjog stér flokkur fastra ordasambanda og mikid not-
ud { raedu og riti. Oft eru pau myndraen og einkenni peirra er, eins
og kemur fram { 2. kafla, ad merkingin er yfirfaerd, pau buda yfir
ordtaksedli 4 mishdu stigi. Pau mynda setningarlidi og { hverjum
texta eru pau sett { textalegt samhengi. Eftirfarandi deemi Gr dag-
bladstexta synir hversu oft er gripid til ordtaka (skdletranir eru hof-
undar):

... NG geta kratar { Hafnarfirdi nagad sig i handarbiokin. Fyrir
kosningar tefldu peir fram beejarstjéranum Ladvik Geirssyni og
dtti hann ad taka vid keflinu af Hafnarfjardarkratanum Gunnari
Svavarssyni. Pad var pvi audvitad dfall ad Arni PAll Arnason skyldi
verda hlutskarpari { profkjorinu og uppskera oddvitasaetid. b kom
Laovik med krdk 4 mdti bragdi, 6skaoi eftir fimmta seeti 4 frambods-
listanum, bardttusatinu, og etladi med pvi ad leida sigur Samfylk-
ingarinnar { kjordeminu. Kannski vildi hann styrkja stodu sina {
formannsslagnum pegar Jéhanna hettir. En lotter{io gekk ekki
upp — Ladvik komst ekki 4 ping. Ekki frekar en Ingibjorg Sélrin
Gisladéttir sem f6r tr stdli borgarstjéra fyrir pingkosningarnar
2003 og settist { bardttusaetid { Reykjavik nordur. Han hafdi ekki
erindi sem erfidi. Pad md lika rifja upp a0 Ellert B. Schram szdd upp
Syrir sjobmanninum Pécri Sigurdssyni eftir ad hafa unnid hann {
préfkjori fyrir pingkosningarnar 1978 og pdéttist med pvi styrkja
sto0u sina innan flokksins. En nidurstadan vard sd ad hann nddi
ekki kjori og studningsmonnum hans fannst hann hafa brugdist
sér. Eftir pad n4di Ellert sér aldrei 4 strik innan flokksins og settist
a0 lokum 4 ping fyrir Samfylkinguna. Reynslan synir ad p6litisk-
ar kunstir af pessum toga duga ekki.3!

I pessu stutta textadaemi koma fyrir ordtokin naga sig 7 handarbikin,
taka vid keflinu af einbverjum, verda hlutskarpari, koma med krik & moti
bragdi, hafa ekki erindi sem erfidi, standa upp fyrir einhverjum og nd sér d
strik. Ordtokin eru greinilega notud til pess ad krydda frdsognina,

30 Morg fleiri heiti eru til yfir orotok baedi 4 islensku og pysku, t.d. ordatiltaeki og talshdttur &
islensku og Redewendung og sprichwirtliche Redensart a pysku.

31 ,Bardttan um bardttusetid”, Morgunbladid, 29. april 2009, bls. 10.
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gera hana myndraenni og liflegri. Hofundur textans hafoi val um ad
nota ordtok eda ord { lysingu sinni. Hann hefdi t.d. audveldlega get-
a0 valid ad nota vera fullur eftirsjdr { stad naga sig i handarbiokin eda
taka vid af einhverjum { stad taka vid keflinu af einhverjum.

Ordtok eru vinsal { auglysingum og ordaleikjum. Agaett demi
um notkun ordtaks sem lagad er ad texta auglysingarinnar er ad
finna { eftirfarandi auglysingatexta (skdletrunin er héfundar):

Detta vitum vid upp & okkar 960 fingur*: {...} Hversu mikilvaegt er
pad fyrir pig sem vidskiptavin ad geta komio 4 stadinn og gert (t-
tekt 4 prentverkinu fyrir framleidslu? Hvern einasta dag leggja all-
ir 96 starfsmenn okkar sig alla fram til pess ad tryggja pér afburda-
pjénustu. [...} *Eftir islenska ordtakinu: Og petta vitum vid upp
4 okkar t{u fingur. Pekkt frd 1600. Ordtakid merkir ,vita e-0 ni-
kvemlega“.32

[ pessum auglysingatexta er ekki einungis brugdid 4 leik med ord-
takio heldur er upprunalegt form ordtaksins einnig haft med til
skyringar.

Adur hefur verid vikid ad ordtakinu be; jemandem einen Stein im
Brett haben (‘vera { uppdhaldi hjd einhverjum’) sem er deemi um ord-
tak med mjog hdct stig ordtaksedlis. Demi um pyskt ordrak {
textasamhengi er eftirfarandi (skdletrun er hofundar): ,Das Pradi-
kat ,richtungsweisend” #ifft den Nagel aber auf den Kopf, wenn sich
Tabellenfiihrer VIR Mannheim II und die drittplatzierte SpVgg 03
Ilversheim am Sonntag (15 Uhr) zum Spitzenspiel {...} gegeniiber-
stehen.33

3.2 Ordastedur (pb. Kollokationen)

Ordastadur eru fost ordasambond par sem ekki, eda ad mjog tak-
morkudu leyti, er um yfirfeerda merkingu ad raeda. Merking ord-

32 Morgunbladid, 16. jali 2009, bls. 3 (heilsiduauglysing).

33 LLysingin ,stefnumarkandi® hittir naglann 4 hofudio pegar 1idid VIR Mannheim II sem er efst
i deildinni og SpVgg 03 Ilversheim sem er { pridja seti eigast vid { toppslag [...} 4 sunnu-
daginn (klukkan 15).“ ,Jiillich: ,Wir sind alle froh, dass es wieder los geht**, Mannbheimer
Morgen, 7. mars 2003, bls. 23.
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anna er si sama innan og utan fasta ordasambandsins. Venja hefur
skapast um notkun pessara orda { dkvednu samhengi, oft er um al-
gengar athafnir daglegs lifs ad raeda. Demi: sich die Zibhne putzen
(‘bursta tennurnar’), Blumen gieflen (‘'vokva blom’); hér eru {slensku
pydingarnar jafnframt demi um ordastedur { {slensku.
Rannsdknir 4 ordastedum hafa eflst 4 undanfornum drum og
hafa per 6tvirett hagnytt gildi fyrir ndm { erlendum tungumalum.

3.3 Samskiptaformulur (b. Routineformeln)

Samskiptaformulur (einnig vidkvaedi’?) eru pau fostu ordasam-
bond nefnd sem koma fyrir { samskiptabundnu textasamhengi.
Deemi: guten Morgen (‘g60an dag’), guten Appetit (‘verdi pér ad gbou’),
griifs Gort (‘g60an dag, komdu sell’), guten Rutsch (‘hafou pad gott
um dramatin’); takk fyrir sidast, gledilegt sumar, takk fyrir matinn,
verdi pér ad gidu.

3.4 Sérstakir flokkar fastra ordasambanda

Burger nefnir auk ofangreindra flokka nokkra flokka fastra orda-
sambanda til vidbdtar og er gerd grein fyrir peim helstu hér.35
Flokkun hans er tilraun til pess ad veita yfirlit yfir hid vidfedma
svid fastra ordasambanda og audvelda par med umfjsllun um hana.
Ekki er um flokkun ad reda par sem flokkad er eingongu eftir
dkvednum einkennum svo sem gerd, merkingu o.s.frv. heldur er
leitast vid ad kortleggja fost ordasambdnd til pess ad gefa yfirsyn yfir
svioid. Hér er getid nokkurra helstu flokka og synd deemi um pd 4
pysku og islensku.3¢

34 Sbr. Henning Bergenholtz, Ilse Cantell, Ruth Vatvedt Fjeld, Dag Gundersen, J6n Hilmar

Jénsson og Bo Svensén, Nordisk leksikografisk ordbok, Oslo: Universitetsforlaget, 1997, bls. 227.
35

[ umfjslluninni hér er fjérum flokkum (p. Awtorphraseologismen, omymische Phraseologismen, phraseo-
logische Termini og Klischees) sleppt par sem fradimenn greinir mjog 4 um pad hvort beir teljist
til fastra ordasambanda.

36 Harald Burger, Phraseologie, bls. 45.
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3.4.1 Likanmyndanir (p. Modellbildungen)

Fost ordasambond sem eru myndud eftir mynstri eda formulu
metti e.t.v. nefna likanmyndanir 4 islensku. Mjog oft koma fyrir
endurtekningar ordanna sem { hlut eiga eins og demin syna. Ekki
verdur breyting 4 merkingu ordanna { pessum ordasambondum.

Dami:

o xum x: Glas um Glas (‘hvert glasio 4 fetur 60ru’)

o x fur x: Jabr fiir Jahr (‘ar eftir ar"), Wache fiir Woche (‘viku eftir
vikw’), Tag fiir Tag (‘dag eftir dag’)

o x eftir x: dag eftir dag, dr eftir dr, viku eftir vikn, skipti eftir skipti

3.4.2 Ordapord? (p. Zwillingsformeln, Paarformeln, Wortpaare)
OrOdapor eru tvo ord { sama ordflokki sem tengd eru med samteng-
ingu og koma fyrir { dkvedinni r6d sem ekki er unnt ad breyta, p.e.
festan er alger. [ pessum flokki getur verid um yfirferda merkingu
a0 reda og einnig geta komio fyrir stakyrdi. Deemi: gang und gibe
sein (‘vera mjog algengur’), klipp und klar (‘hreint Gt'), fix und fertig
(‘bainn ad vera’); vera klappad og kldrt, gegnum pykkt og punnt, eftir
ditk og disk, 1 hiid og har.

I ordaporum er oft ad finna studlasetningu eda innrim.

3.4.3 Fastar likingar (p. komparative Phraseologismen, Vergleiche)
[ fostum likingum koma fyrir likingar myndadar med wie 4 pysku
og eins og 4 islensku sem bundnar eru dkvedinni sogn til ad efla
merkingu hennar. Deemi: wie Gott in Frankreich leben, (‘lifa eins og
blom { eggi’), frieren wie ein Schneider (‘'vera mjog kalt’), es zieht wie
Hechtsuppe (‘pad er mikill dragstgur hérna’); sofa eins og steinn, horfa
eins 0g naut d nyvirki, vera eins og dlfur it sr hol.

3.4.4 Hreyfiyroi (p. Kinegramme)

Hreyfiyrdi er pad nefnt pegar tjaning med likamshreyfingum er
feerd 1 ord sem mynda fast ordasamband. I merkingu hreyfiyrdisins
felst badi hreyfingin og st afstada eda viobrogd sem hdn undir-
strikar. Daemi: die Achseln zucken (‘yppa 6xlum’), die Nase riimpfen

37 Jén G. Fridjénsson nefnir pennan flokk ,samstaedur”. Sjd Reetur mdlsins, Reykjavik: [slenska
békadtgifan 1997, bls. x.
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(‘fitja upp 4 trynid’), die Hdande iiber dem Kopf zusammenschlagen
(‘t6rna hondum’, békstaflega ‘sld saman hondum yfir hofdi sér’), sich
die Haare raufen (‘reyta hir sitt’), den Kopf schiitteln (‘hrista hofud-
10); kinka kolli, ranghvolfa augunum, hnykla bryrnar, fitja wpp &
trynid, reyta hdr sitt og forna hindum.

Athyglisvert er ad leida hugann ad pvi hvort fdrna hindum sé
hreyfiyrdi eda e.t.v. gervihreyfiyroi (pb. Pseudo-Kinegramm), b.e.
hvort maélnotendur hefji { raun hendur til lofts pegar peir férna

hoéndum eda ekki.

3.4.5 Fleyg ord (b. Gefliigelte Worte)

I flokki fleygra orda er alltaf unnt ad finna heimildina, héfund eda
upprunalegan stad par sem ordasambandid kom fyrir fyrst en pad get-
ur verid t.d. { békmenntum, békmenntapydingum, auglysingum,
kvikmyndum eda ipréttum. Fleyg ord eru oft fullyrdingar en pé er
pad ekki naudsynlegur eiginleiki peirra. Daemi: Grau, teurer Freund ist
alle Theorie, | Und griin des Lebens goldner Baum (Goethe), Der Ball ist
rund und das Spiel hat 90 Minuten (Sepp Herberger); N falla ill votn
til Dyrafjardar (Gisla saga), Vér métmeelum allir (Jon Sigurdsson), O//
vergldin er leiksvid (Shakespeare { pydingu Helga Haélfdanarsonar).

3.5 Fost ordasambond sem mynda fullyrdingar

Eins og fram kemur { upphafi pessa kafla er gerdur greinarmunur 4
nokkrum flokkum fastra ordasambanda sem mynda fullyrdingar.
Burger gerir par greinarmun 4 frosum annars vegar og tveimur
undirflokkum af tépiskum formdlum, p.e. mdlshdttum og algild-
um sannleika, hins vegar.

3.5.1 Malshettir (b. Sprichwirter) og algildur sannleikur (p.
Gemeinplitze)

Innan frasedlégiunnar er hugtakid ,tépiskur®, sem fengid er ur
grisku meelskulistinni og dregid af ordinu zgpos (‘stadur’), notad yfir
pau fostu ordasambond sem mynda fullyrdingar og ekki er porf 4 ad
tengja textasamhengi med dkvednum hetti; petta eru mdlsheattir
og algildur sannleikur.
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Milsheaettir eru flokkur fastra ordasambanda sem fredimenn
nélgast 4 mjog mismunandi hdtt og eru peir m.a. ekki 4 einu mdli
um pad hvort flokka beri mdlsheetti sem fost ordasambond eda
ekki. P6 er { vaxandi meli farid ad flokka maélsheetti med fostum
ordasambondum.3® Innan pjéofredinnar hafa rannséknir 4 mals-
hdttum verid stundadar lengi og md par t.d. benda 4 rannséknir
Lutz Rohrigs og Wolfgangs Mieders. Fredigrein st sem fjallar um
rannséknir 4 mdlshdtcum er nefnd Parimiologie 4 pysku og meetti
e.t.v. kalla hana mdlshdttafraedi 4 islensku.

Milsheettir eru sjdlfsteedar fullyrdingar sem mynda merkingarlega
heild, peir skiljast 4n ndnara samhengis og er pvi unnt ad lita 4 pd
sem ortexta (p. Mikrotexte). Med 60rum ordum: Mdlsheettir eru setn-
ingar sem ekki eru tengdar samhenginu med neinni ordasafnsein-
ingu. Jon G. Fridjonsson skilgreinir mélsheetti 4 eftirfarandi hdct:

Skyrustu einkenni mélshédtta varda annars vegar merkingu og hins
vegar bdning, en vid bessi tvo einkenni md beta atridum er snerta
uppruna og notkun. Gleggsta einkenni mélshdtta er trilega pad ad
um er ad reeda fost ordasambond sem fela { sér fulla hugsun og geta
malshaettir pvi stadid einir sér 6likt ordatiltekjum.3?

Uppruni mdlshdtta getur verid af ymsum toga. Peir hafa oft ad
geyma visku eda speki og geta verid heilradi, lifsreglur eda leid-
beining fyrir daglegt lif. Daemi: Morgenstunde hat Gold im Munde:
Morgunstund gefur gull i mund. Pyski malshdtturinn Der Apfel fallt
nicht weit vom Stamm (bokstatlega ‘eplid fellur ekki langt frd boln-
um’) 4 sér samsvorun { {slensku Sjaldan fellur eplid langt frd eik-
inni. Eik er hér notad { merkingunni ‘tré’ og { epli og eik kemur
fram studlasetning sem er mikilvaegt atridi { {slenskum mals-
hdttum. Pad kemur mérgum dtlendingum spanskt fyrir sjonir ad
i {slenskum madlsheetti sé ldtid ad pvi liggja ad epli vaxi 4 eikar-
trjam.

Gerdur er greinarmunur 4 mdlshdctum og algildum sannleika
en pad sidarnefnda eru fullyrdingar sem ekki tjd nyjan sannleika,
speki eda visku heldur greina frd einhverju sem { raun liggur { aug-

38 Harald Burger, Phraseologie, bls. 110.

39 Jon G. Fridjénsson, Reetur mdlsins, bls. x.
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um uppi. Was man hat, das hat man og Pad sem er biiid er ekki eftir
eru demi um fost ordasambond af pessari gerd.

3.5.2 Frasar (pb. feste Phrasen)
Frasa kys Burger ad kalla fullyrdingar sem ekki eru sjdlfstaedar ad
pvi leyti ad peer verda ad tengjast textasamhenginu 4 einhvern hétt
til pess a0 um edlileg tjdskipti eda samhengi { texta sé a0 rada.40
Daemi: das schligt dem Fass den Boden aus (‘'nt er n6g komid’); petta
tekur it yfir allan pjdfabdlk, par ligu Danir 7 pvi. I pessum frosum
tengja das, petta og par frasann vid textalegt samhengi hans.

Erfite getur verid ad greina 4 milli mélshdtta, frasa og samskipta-
formilna sem undirstrikar ad vid flokkun fastra ordasambanda er ad
morgu ad hyggja og ekki til nein einhlit flokkunaradferd.

4. Nidurlag

Fost ordasambond og frase6ligia er gifurlega vidfedmt rannséknar-
svi0 eins og pessi kynning 4 pvi med hlidsjén af rannséknum
pyskumealandi freedimanna synir. Teepast er haegt ad segja ad petta
svi0 mélvisinda sé mjog adgengilegt par sem hugtakanotkun og
skilgreiningar eru mismunandi eftir sjénarhorni rannsakandans.
Fost ordasambond eru algeng 1 daglegu tali og vekja pvi oft dhuga
madlnotenda 4 uppruna peirra og sérkennum. Pau taka breytingum
{ mdlsamfélaginu en vardveita einnig eldri ordmyndir og setninga-
gerdir tungumadlsins. Frase6logia hentar vel og er vinsel sem rann-
s6knasvid samanburdarmdlvisinda eda mdljéfnudar 4 ymsum
tungumélum par sem fost ordasambond eru mikilveg { tileinkun
erlendra tungumadla og pydingum. Til eru fost ordasambond sem
koma fyrir { mérgum tungumdlum og eiga sér ef til vill sameigin-
legan uppruna. Onnur finnast adeins { einu tungumili og vitna pd
um sértaka atvinnuhatti, sogu eda pjédhatti. Enn 6nnur stinga
upp kollinum { élikum gervum eftir tungumadlum, pannig er bera 7
bakkafullan lekinn 4 pyska Eulen nach Athen tragen (‘bera uglur til
Abenu’) en 4 fronsku porter de l'ean a la riviére (‘bera vatn { dna’).

40 Harald Burger, Phraseologie, bls. 39.
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Tilgangurinn med pessari umfjollun um fost ordasambond er
ad kynna hugtakanotkun Haralds Burgers og vekja med pvi frek-
ari athygli 4 efninu og hvetja til umraedu um eiginleika og flokk-
un fastra ordasambanda { islensku og med islenskum heitum {
samanburdi vid 6nnur tungumél. Rannséknarefnin eru fjolmorg
og geta komid a0 miklum notum { tengslum vid tungumadlandm.
Ahugavert er t.d. ad leida hugann ad pvi hvada flokkar fastra orda-
sambanda eru algengastir { {slensku og kanna notkun beirra {
samanburdi vid onnur tungumdl. Einnig metti spyrja peirrar
spurningar hvort stakyrdi eda myndren ordtok { islensku séu al-
gengari eda sjaldgefari en { skyldum tungumdlum. Fost ordasam-
bond bjéda upp 4 fjolbreyttar og afar spennandi rannséknir sem
einnig hafa 6tvirett hagnytt gildi par sem hvorki er unnt ad nd
g60u valdi 4 médurmali sinu né erlendu tungumdli dn pess ad
kunna skil 4 féstum ordasambéndum pess.
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ABSTRACT

Characteristics and Categories in German
Phraseology and Their Equivalent Icelandic Terms

Phraseology (German Phraseologie, Icelandic frasedligia) is an impor-
tant area of linguistics and of great interest especially in the acqui-
sition of foreign languages. The paper aims to describe the most
important characteristics of word groups (feste Wortverbindungen!fost
ordasambind) like phraseologisms, phraseological units, and idioms
as well as their classification in German and Icelandic. The paper is
based on the theoretical background of German phraseology, pri-
marily the research of Harald Burger and his definitions of the
characteristics, structure and essential terms of phraseology. The
paper presents characteristics such as Polylexikalitit, Festigkeit,
Idiomatizitat, Motiviertheit, ldiomatisierung along with discussions of
the Icelandic equivalent terms. An overview is given of Harald
Burger’s classification of Phraseologismen into three categories: refe-
rentielle Phraseologismen/tilvisandi fost ordasambond, strukturelle
Phraseologismen|formgerdarleg fost ordasambind and kommunikative
Phraseologismen/samskiptabundin fost ordasambind with their subcate-
gories. German and Icelandic examples of various types of phra-
seologisms such as [diomelordtok, Sprichwirter/mdlsheettir, Kollokationen/
ordastednr, Gefliigelte Wortelfleyg ord and Vergleichelfastar likingar are
presented. Hopefully the result of this study will be to strengthen
the discussion of phraseology in Iceland.
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Akademisk vejledning og skrivning —
for vejledere og studerende

Mere kollektiv og dialogisk vejledning giver
mere lering og flere gode opgaver

Viére masterstudenters overraskelse ved & oppdage leringspoten-
sialet i diskusjon og dialog i veiledningsgruppene forteller oss at det
er et behov for & videreutvikle former for akademisk praksis som
gir rom for mange stemmer {...}. Flerstemmighet var det trekk ved
gruppene som oftest ble kommentert av studentene, og det ser
ogsd ut til & veere gruppens kraft som leringssted. Ifglge Bakhtin
(1986)? er det ikke nok at det fins flere stemmer; det er selve spen-
ningen mellom divergerende stemmer som skaper potensial for ny
forstdelse.?

Jeg angiver min tilknytning til bdde Islands Universitet og Universitetet i Bergen (UiB), selv
om jeg har orlov fra min stilling ved UiB. Det ggr jeg fordi jeg i denne artikel bruger et
empirisk materiale fra en elektronisk opgavebank ved UiB og bygger pd to indleg om vejled-
ning som jeg har holdt ved UiB i fordret 2009 og som jeg har arbejdet pa fgr min orlov tridte
i kraft. Det drejer sig om et indleeg pad en fakulter vejledningskonference 20. april 2009:
,Polyfoni og etik i master- og forskeruddannelsesvejledningen® og et indleg pd et vejled-
ningsseminar 27. maj 2009: , Vejledning pd kurset ,Akademisk skriving™.

Henvisningen er til Michael Bakhtin, Speech Genres and Other Late Essays, redigeret af Caryl

Emerson & Michael Holmquist og oversat af Vern W. McGee, Austin: University of Texas
Press, 1986.

Olga Dysthe, Akylina Samara & Kariane Westrheim, ,En treleddet veiledningsmodell i mas-
terstudiet”, Forskningsveiledning pd master- og doktorgradsnivi, redigeret af Olga Dysthe &
Akylina Samara, Oslo: Abstrake forlag, 2006, pp. 37-55, her p. 51.
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1. For og forud for vejledning
1.1 Indledning: Emne, indhold, formal og teorigrundlag

denne artikel* anlaegger jeg et holistisk eller helhedsorienteret

syn pa akademisk vejledning og praesenterer en flerstemmig og
flerleddet vejledningsmodel med et indholdsmessigt fokus pd
akademisk skrivning i bred forstand. Med helhedsorienteret mener
jeg sammenhang mellem vejledningens teoretiske momenter (for-
madl og teorigrundlag) og vejledningens indhold og form i praksis.
Flerstemmigheden knytter jeg dels til kollektive vejlednings-
former, som fx vejledningsgrupper (grupper af studerende med
vejleder(e)) og skrivegrupper (grupper uden vejleder) (jf. indled-
ningscitatet), og dels til en dialogisk form, i udvidet bachtinsk for-
stand, som beskrevet nedenfor. At modellen er flerleddet, betyder
at den kombinerer flere vejledningsformer og foregar pé flere are-
naer: 1) kollektiv vejledning i en vejledningsgruppe, 2) i en skrive-
gruppe og 3) pd et skrivekursus plus 4) traditionel individuel
vejledning. Modellen bygger pa sociokulturel leringsteori og
forsknings- og erfaringsbaserede principper for god vejledning.

Jeg giver eksempler pd kollektiv vejledning og argumenterer for
at vi ved at indfgre mere kollektiv og dialogisk vejledning opndr
mere og bedre leering og far flere gode opgaver end hvis vi kun prak-
tiserer traditionel individuel vejledning. Jeg beskriver principper for
hvad god vejleding er, og prasenterer resultater fra en empirisk
undersggelse af vejledningen pd kurset ,Akademisk skriving® ved
Universitetet i Bergen. Kurset kan kaldes et bedst-praksis-eksempel
fordi det kombinerer kollektive vejledningsformer og har et proces-
orienteret udgangspunkt i den forstand at kursets studerende far
skriftlig tilbagemelding i form af laererkommentarer pd to
opgaveudkast. Den undersggte vejledning er disse kommentarer. I
min vurdering af kommentarerne bruger jeg tre kategorier: 1) Gode
og dialogiske kommentarer, 2) Generelle og utydelige kommentarer
og 3) Uhensigtsmessige kommentarer. Jeg afslutter med en vejled-

4 Hijertelig tak til Gunnstein Akselberg, Ralph Jewell, Birger Solheim og Svein Sture for frugt-

bare diskussioner om akademisk skrivning og vejledning og om gode akademiske tekster under
arbejdet med denne artikel.
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ningsvision som forener god, kollektiv og dialogisk vejledning.
Visionen er et bud péd helhedsorienteret vejledning i praksis.

Akademisk skrivning i bred forstand er vejledningens omdrej-
ningspunkt og drejer sig om

1) hvad akademiske opgaver er, dvs.: Hvilke kendetegn, krav og
kvalitetskriterier er knyttet til disse tekster? Hvad kendetegn-
er fx sprogbrugen i dem?

2) hvad vi ggr, og hvad der sker i akademiske opgaver og tekster,
dvs.: Hvilke sproghandlinger og hvilke teenke- og handlemader
kommer til udtryk i en bachelor- eller specialeopgave (mas-
teropgave), hvordan forholder vi os til fagtraditionen, og hvad
tilfgrer vi traditionen (dvs. forskningens nyhedskrav)?

3) skriveprocesser, forstdet som bdde kognitive, fysiske og sociale
processer og procesorienteret skrivepadagogik som pada-
gogisk metode, dvs. emner som bevidsthed, fglelser,
erfaringer, forventninger og forestillinger (fx om laeseren) plus
skriveteknikker og -strategier og alt hvad der sker fra ide og
valg af emne, formulering og udvikling af problemstillinger
til tilbagemelding pd udkast, revision, korrekturlesning osv. I
skriveprocesser indgdr ogsd forskningsprocesser. Det betyder
at akademiske opgaver indeholder et stykke forskning eller,
ndr der er tale om semesteropgaver og andre mindre opgaver,
i det mindste en forskningsgvelse af en eller anden art.
Skriveprocesser ma derfor ind i vejledningen. Da kan nogle af
de udfordringer og en del af den tankevirksomhed der er for-
bundet med at skrive akademiske opgaver, komme frem i
lyset. Det er godt at vide at der ofte ligger adskillige famlende
udkast, kaotiske tanker og mange diskussioner bag en fiks og
feerdig tekst. Vi ser det bare ikke. Men ved at have et proces-
fokus kan vi fa afdramatiseret akademisk skrivning og senket
tersklen for at lade andre laese og kommentere udkast i
forskellige faser i skriveprocessen.

Artiklen har tre formdl. Det fgrste er knyttet til pastanden i titlen, og
det er at bane vej for mere kollektiv og dialogisk vejledning, fordi den
slags vejledning gger laring og desuden har en reekke andre fordele,
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som jeg vender tilbage til nedenfor i afsnit 1.3.5 Ved at supplere den tra-
ditionelle og individuelle vejledning med kollektive og dermed dialo-
giske vejledningsformer kan vi bdde fremme laering og f3 bedre
opgaver. Desuden kan vi samtidig fa lgst nogle almindelige problemer
og udfordringer ved individuel vejledning, set fra de studerendes side,
fx overbelastede og fortravlede vejledere, lang ventetid pa tilbagemel-
ding, vejlederes manglende tid, interesse eller engagement og staerk
vejlederstyring. Det andet formdl er at beskrive vejledningens omdrej-
ningspunkt: akademisk skrivning, i bred forstand, dvs. som kendetegn,
krav og kriterier som er knyttet til akademiske tekster, som sproghand-
linger og tenke- og handlemdder og som skriveprocesser. Det tredje
formal er at preesentere resultater fra den neevnte undersggelse.

Helhedsorienteret vejledning kombinerer kollektive og indi-
viduelle vejledningsformer og har en dialogisk grundkarakter og
fokus pé akademisk skrivning i bred forstand. Det dialogiske — eller
dialogismen — er et begreb som stammer fra den russiske sprog-
filosof og sprogbrugsteoretiker Michail Bachtin (1895-1975). Det
er et overbegreb i Bachtins sprogfilosofiske tenkning, og det er
knyttet til sprogbrug. Bachtin beskriver det rammende og bredt
med fplgende ord: ,Der hvor der ikke er ord, hvor der ikke er sprog,
kan der heller ikke vere dialogiske forhold (...). Dialogiske forhold
er meningsmaessige relationer mellem alle mulige ytringer inden for
kommunikation. (Bachtin, 1979, 2966)“.7

Det dialogiske er hos Bachtin ikke begranset til mundtlig
kommunikation, sddan som vi normalt forstdr begrebet i
dagligdags betydning. Det er et overordnet begreb og knyttet til al
kommunikation, mundtlig sdvel som skriftlig. Bachtin skriver et
sted at det at leve ,betyr 4 engasjere seg i dialog, 4 stille spgrsmal,
lytte, svare, veere enig osv.“.8 Udsagnet peger pa et etisk ansvar som

Se ogsd Hanne Nexg Andersen, ,,Ja tak til mere kollektiv opgave- og skrivevejledning!”, Dansk
Universitetspaedagogisk Tidsskrift 6/2008, pp. 15-20, her pp. 15-16: http://www.dun-
net.dk/media/60540/2008_06_D.pdf {21.12.2009}.

6 Henvisningen er til Michael Bachtin, Probleme der Poetik Dostoevskijs, Miinchen: Karl Hanser
Verlag, 1979, p. 296.

7 Citatet er Nina Mgller Andersens og stammer fra artiklen ,Bachtin og det polyfone®, Sproglig
polyfoni. Tekster om Bachtin og ScaPoLine, redigeret af Rita Therkelsen, Nina Mgller Andersen &
Henning Nglke, Arhus: Aarhus Universitetsforlag, 2007, pp. 15-35, her p. 19.

8

Olga Dysthe, Det flerstemmige klasserommet. Skriving og samtale for & leere, Oslo: Gyldendal, 2003,
p. 61.
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vi har over for hinanden, ogsa i en vejledningssituation. Et vigtigt
spgrgsmal som straks melder sig, er hvorndr og hvordan det dialo-
giske bliver realiseret. Spgrgsmadlet krever en laengere diskussion
end der er plads til her, men et kort og forenklet svar kan vare at
den mest konkrete realisering er ndr vi stiller @egte og dbne
sporgsmal, dvs. spgrgsmél som vi pd forhdnd ikke har svar pé (se
ogsd slutningen af afsnit 1.4 og eksemplet i citat 1 i afsnit 2.3).

I et vejledningsforlgb som kombinerer flere vejledningsformer,
er der mange dialogiske forhold: mellem studerende og vejleder(e),
mellem studerende indbyrdes, mellem studerendes og andres tekst-
er og ogsd mellem vejlederens og den studerendes tekst. I denne
sidste dialogform ligger fx vejlederens skriftlige tilbagemelding pa
den studerendes tekst. Det er det dialogiske og de mange dialog-
former i denne udvidede forstand vi skal trakke ind i vejledningen.

Teoretisk lader bdde det dialogiske og det kollektive perspektiv
sig forbinde med sociokulturel leringsteori?, hvilket understreger
betydningen af at deltage i praksisfellesskaber og ogsd peger pa at
vi imiterer, bevidst og ubevidst, vi observerer, vi larer efter mo-
deller, gennem interaktion, i dialog og diskussion med andre, i et
socialt rum, i en social kontekst:

I synet pd lering i eit sosiokulturelt perspektiv stir imitasjon,
observasjon og modellaering sentralt. Imitasjon som leringsstrategi
har ikkje hatt nokon plass innanfor retningar som legg vekt pa eigen-
aktivitet og undersgkjande haldning, slik som konstruktivismen.
Det har 0g vore vanskeleg & sameine leering gjennom imitasjon med
synet pa leering som ein hovudsakeleg kognitiv og individuell pro-
sess. Imitasjon er ei form for leering som byggjer pa at vi er i stand
til & leere komplekse handlemgnster, ofte utan at vi sjglve er med-
vitne om det. Det er ikkje berre praktiske ferdigheiter, til dgmes
bruk av reiskapar eller idrettsgvingar, som blir lerte gjennem imi-
tasjon, ogsd haldninger, normer og verdiar kan bli tileigna gjennom
imitasjon. Da er leeringa sd omfattende at ein kan snakke om iden-
tifikasjon med personar eller kultur (Nielsen & Kvale 199910).11

9 Se Jean Lave & Etienne Wenger, Situeret leering og andre tekster, Kgbenhavn: Reitzel, 2003.

10 Henvisningen er denne: Mesterlare. Leering som sosial praksis, redigeret af Klaus Nielsen &

Steinar Kvale, Oslo: Gyldendal, 1999.
Torlaug Lekensgard Hoel, Skriving ved universiter og hogskolar. For lerarar og studentar, Oslo:
Universitetsforlaget, 2008, p. 57.

11
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Som citatet pointerer, er imitation en vigtig laringsstrategi, og
leering som resulterer i tilegnelse af fardigheder, holdninger,
normer og verdier, er forbundet med identifikation. Imitation er
her ikke efterligning eller kopiering, men udvelgelse, tilpasning
og sammenfgjning af dele af noget til noget nyt, til ny kundskab.
I vejledningen er imitation som laringsstrategi og identifikation
som leringseffekt knyttet til socialisering ind i fagmiljger med
faglige netverk og praksisfellesskaber.!2 Her tilegner vi os
fagkundskaber, feerdigheder og tenkemader og udvikler vaerdier og
holdninger i forhold til bl.a. skrivning, lesning, vejledning og
forskning. Her sker leering som social praksis. En vigtig
vejlederopgave er derfor at gelejde studerende ind i aktive og sti-
mulerende miljger og faellesskaber. Det kan vere skrive- og vejled-
ningsgrupper eller intensive skrivekurser, evt. felles for nye og
erfarne bachelor- og masterstuderende i begyndelsen af et semester.
I den slags fallesskaber larer deltagerne at hinanden og ved at
forholde sig til hinanden, pd samme made som lering sker blandt
leerlinge som de amerikanske leringsforskere Jean Lave og Etienne
Wenger konkluderer i deres studier af laerepladser:

Fra sine kasusstudier trekker Lave og Wenger!? den konklusjonen
at lerlingene lerer mest gjennom relasjoner til andre laerlinger.
Det er derfor grunnlag for 4 anta at den leeringen som foregdr mel-
lom medstudenter og sammen med andre som er relativt nye i
faget, er svaert produktiv. En av grunnene er at de setter ord pd
mange ting som de erfarne i fagmiljget sveert ofte tar for gitt, men
som de nye trenger 4 diskutere.!4

Denne sociale praksislaering blandt lerlinge og studerende som
citatet peger pa, fgjer nye, individuelle og personlige erfaringer,
synspunkter og overvejelser sammen i et flerstemmigt rum hvor

12" Etienne Wenger, Communities of Practice. Learning, Meaning, and Identity, Cambridge: Cambridge

University Press, 1998. Begrebet praksisfellesskab skriver Wenger ogsd om pé sin hjemmeside:
www.ewenger.com/theory/index.htm {15.05.2009].

13 Henvisningen er denne: Jean Lave & Etienne Wenger, Situated Learning. Legitimate Peripheral

Participation, New York: Cambridge University Press, 1991.

14 Olga Dysthe, Akylina Samara & Kariane Westrheim, ,En treleddet veiledningsmodell i mas-

terstudiet”, p. 39.
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bade tavs kundskab italesattes og et mangefold af forskellige, afvi-
gende og enige stemmer mgdes. Mange studerende har ogsd nok
selv erfaret at de lerer meget af faglig naerkontakt med medstu-
derende som har samme mal og interesser, fx at skrive bachelor-
opgave eller speciale (masteropgave), uden at de har veret bevidste
om selve leringsaspektet. Ogsd masterstuderende som har deltaget
i mine skrivekurser, fremhever i deres log ofte vaerdien af bade at
hgre mere erfarne studerende fortalle om deres erfaringer og
usikkerhedsmomenter og at deltage i diskussioner i grupper med
medstuderende. Her tgr de stille spgrgsmdl, vere uenige og
udtrykke fglelser. Det giver gode og rige dialogmuligheder.

Baggrunden for mit fokus pa kollektiv og dialogisk vejledning
er dels erfaringer som viser at (mere) helhedstenkning i vejledning-
en kommer bdde studerende og vejledere til gode og resulterer i
mere lering og bedre tekster, og dels et gnske om at forbedre min
egen kollektive vejledning i (mere) dialogisk retning. En vigtig in-
spirationskilde er kollektive vejledningserfaringer fra skrivekurser
og dialogisk vejledning som jeg selv har oplevet at fa i forbindelse
med brug af statistisk metode.!> Fremstillingen berer derfor praeg
af at jeg har mange positive erfaringer med kollektiv og dialogisk
vejledning og er selvsagt preget af mine interesser og verdier i
forhold til vejledning og skrivning.

I titlen angiver jeg at artiklen henvender sig til bdde studerende
og vejledere, og jeg bruger begrebet dialogisk. Forhibentlig kan
artiklens temaer have en vis nytteverdi for begge disse grupper og
inspirere til dialog og diskussion, om vejledning i praksis, i lyset af
laeringsteori: Hvordan kan vi bruge indsigter fra nyere laeringsteori
til at vurdere og forbedre den vejledning vi giver eller fir? Hvad er
studerendes og vejlederes mil med vejledningen? Og hvordan kan
vi udvikle og praktisere dialogiske vejledningsformer som i stgrst
mulig grad tilgodeser leering, skrivning og akademiske taenke- og
arbejdsmaéder?

15 Den vejledning jeg henviser til, omfattede bade skriftlig tilbagemelding pa et artikeludkast og

en efterfplgende vejledningssamtale med min vejleder. Vejledningens emne var brug af en sta-
tistisk metode, korrespondanceanalyse, og den nevnte artikel er denne: Randi Benedikte
Brodersen, ,Korrespondanceanalyse — et dynamisk og fleksibelt sociolingvistisk verkegj”, 12.
Mode om Udforskningen af Dansk Sprog, redigeret af Inger Schoonderbeek & Peter Widell, Arhus:
Aarhus Universitet, 2009, pp. 109-124.
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De tekster jeg bygger pd i denne artikel, er vejledningsfaglige
og andre faglittereere bidrag af forskellig art, dog iser danske og
norske bidrag, eftersom det er det danske og norske vejlednings-
landskab jeg har vandret mest i. Desuden bygger jeg pé to indleg
jeg har holdt om vejledning (se note 1), og inddrager empiriske
data i form af sikaldte lererkommentarer pd studerendes
opgaveudkast pd kurset ,,Akademisk skriving“ ved Universitetet i
Bergen. Samtidig trackker jeg pa erfaringer og indsigter jeg har
hgstet fra forskellige vejledningssammenhange igennem en
arreekke. Derfor er kontakten med mange hundrede studerende en
vigtig del af artiklens grundlag. Det er studerende ved
Universitetet i Bergen og Kunsthggskolen i Bergen og fra efterdret
2008 ogsé ved Islands Universitet.

1.2 Hvad er vejledning?

Uanset hvilken slags vejledning der er tale om, drejer vejledning sig
om at hjelpe og drage omsorg for et andet menneske. En vejleder er
ikke vejleder for sin egen skyld, men for den andens skyld.16

Citatet indeholder en vigtig pamindelse til vejledere og studerende
om at hovedpersonen i et vejledningsforhold er den anden, dvs. den
studerende, ikke vejlederen. Laeseren vil nok vaere enig i at vejled-
ning drejer sig om ,at hjalpe og drage omsorg for et andet men-
neske“ og alligevel vide at vejledere har meget forskellige opfat-
telser af hvad hjelp og omsorg vil sige i praksis. Nogle vejledere
opfatter sig selv som dialogpartner, andre ser pa sig selv som leerer
eller mester (selv om de forskellige opfattelser ikke ngdvendigvis
udelukker hinanden).17 En vejleders opfattelse af sin egen rolle kan
have stor betydning for bdde hvad der foregér i vejledningen (se af-
snit 2.3), og hvordan forholdet mellem vejleder og den studerende

16 Dag Gijerlgw Aasland, ,Vejledningens etiske forudsatninger”, Solveig Botnen Eide, Hans

Herlof Grelland, Aslaug Kristiansen, Hans Inge Sevareid & Dag Gjerlgw Aasland, 17/ den
andens bedste. Om vejledningens etik, oversat fra norsk af Tom Havemann, Virum: Dansk
Psykologisk Forlag, 2009, pp. 17-29, her p. 17.

Olga Dysthe, ,Rettleiaren som larar, partnar eller meister?, Forskningsveiledning pi master- og
doktorgradsnivd, pp. 228-248, her p. 228.

17
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er. Og netop dette forhold fremstdr som den vigtigste faktor for et
vellykket opgave- og skriveforlgb.!8

Vejledning kan vi beskrive som alt det vejledere ggr via kom-
munikation, i mundtlig og skriftlig form, for 1) at hjelpe studerende
— jf. citatet ovenfor — 7 arbejdet med at skrive akademiske opgaver inden
for en bestemt tidsramme, og pé bachelor- og kandidatniveau!®
med at opnéd en akademisk grad, 2) at fremme studerendes lering og
evne til selvrefleksion, og 3) at socialisere studerende ind i faglige feel-
lesskaber.

De fleste pd humaniora taenker nok pd vejledning som indi-
viduelle samtaler mellem en vejleder og en studerende, og den
form for vejledning er stadig den mest udbredte i humanistiske
miljger, mens naturvidenskabelige miljger har en tradition for i
hgjere grad at benytte sig af kollektive vejledningsformer. Foruden
disse to hovedformer er der ogsa kombineret individuel-kollektiv
vejledning. Det er iser denne kombinerede vejledning jeg har
interesseret mig for, dels i form af elektronisk tilbagemelding, dels
i vejledningsgrupper pa skrivekurser. De kombinerede former har
en dobbelt mélgruppe, nemlig bade den enkelte og en gruppe, og
derfor en sarlig dynamik. De udmerker sig ved at studerende far
individuel opgavevejledning som er tilgengelig for andre, i
mundtlig form i en vejledningsgruppe eller i skriftlig form, fx
elektronisk via en leringsplatform. De er leringsmaessig interes-
sante, fordi de skal balancere mellem et fokus péd individuel og pa
kollektiv lering.

Vejledning kan foregd pd mange arenaer, bdde virkelige og
virtuelle, og udtryksformen kan variere fra individuelle og person-
lige samtaler til telefonisk og elektronisk vejledning som fx net-
seminar,?’ og fra elektronisk tilbagemelding eller kommentering
via en leringsplatform (som péd kurset ,,Akademisk skriving” ved
Universitetet i Bergen, se afsnit 2.1) til skrive- og vejlednings-
grupper, skrivekurser, kollokviegrupper og andre kollektive vejled-
ningsformer.

18 1bid., p. 229.
19 Kandidatsniveau i Danmark svarer til masterniveau i Island og Norge.

20 g ,Stop plagiat nu!”: www.stopplagiat.nu/ {10.05.20091.
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Vejledning er et vidt begreb, et kameleonbegreb som skifter
indhold athengigt af vejledere, studerende og kontekst. I praksis er
der ogséd glidende overgange mellem vejledning, undervisning og
formidling. Vejledning rummer ofte bdde undervisnings- og
formidlingsaktiviteter, men foregdr altid i et fagmiljg og i et
fagligt feellesskab hvor der er nye og erfarne studerende, ph.d.-kan-
didater, vejledere, lerere, forskere og bibliotekarer og andre ansat-
te. I dette feellesskab ligger der rige muligheder for at udvikle og
kombinere nye kollektive vejledningsformer.

1.3 Kollektiv vejledning: Eksempler og gevinster

Begrebet kollektiv vejledning sender et signal om et falles ansvar,
i gruppen og fagmiljget og pd institutionen hvor vejledningen
foregar. Felles for kollektive vejledningsformer er at flere stu-
derende fir vejledning samtidig, gruppevis. En gruppe er bundet
sammen af felles mal og til dels felles interesser og behov. En
gruppe kan vere ledet af en vejleder eller af vejleder(e) og stu-
derende i feellesskab, og der kan vaere flere vejledere i en gruppe.

Kollektiv vejledning er i sin natur flerstemmig og rummer et
netveerk af dialogiske forbindelser og forhold. Det giver en egen
dynamik og styrke. Kollektive vejledningsformer har veldoku-
menterede gevinster (se note 5) og er blevet mere og mere udbredte
inden for humaniora i lgbet af de sidste tyve ar. Lad mig nu give tre
eksempler og sd pege pa en reekke gevinster og potentialer ved den
slags vejledning. De tre eksempler er vejledningsgrupper, skrive-
grupper og kollokviegrupper. Prasentationen giver et praktisk
glimt af hvad der foregir i kollektiv vejledning.

Jeg har praktiseret en form for individuel-kollektiv vejledning i
vejledningsgrupper pa skrivekurser, bl.a. pd en masteruddannelse
ved Kunsthggskolen i Bergen. I de masterforlgb jeg er involveret i,
er der tre intensive skrivekurser i lgbet af to ar (i alt 9 kursusdage).
P4 skrivekurserne laver jeg sammen med deltagerne vejlednings-
grupper (og skrivegrupper) med hver 3—5 deltagere, som kender
hinandens opgaveemner og projekter og laser og kommenterer
dele af hinandens udkast. Opgavevejledningen foregér pd den méade
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at jeg far tilsendt udkast (pa 3—10 sider) fra alle deltagere og kom-
menterer disse udkast pd forhdnd, og pa et skrivekursus har vi sd
gruppemgder. Pd disse mgder tager vi typisk to runder. I fgrste
runde treekker jeg styrkerne i hvert udkast frem og peger pa
generelle udfordringer og uferdigheder som gér igen i flere udkast,
og som egner sig til diskussion og er relevante for alle i gruppen.
Det kan veere forskningsetiske spgrgsmal, argumentation, struktur
og retorik. Anden runde er en tilbagemeldingsrunde og drejer sig
om hver enkelt deltagers udkast. Her diskuterer vi gode personlige
indslag og fx forslag til uddybning og omstrukturering. Idealet er
at alle fir tilbagemeldinger fra medstuderende og mig. En evt.
tredje runde er som regel en spgrgerunde hvor vi diskuterer
sporgsmal fra fprste og anden runde eller spontane og nye emner.
Det positive ved disse vejledningsgrupper — og ved skrivekurserne
som disse grupper indgdr i — er dels at vejledningen har en
udpraeget dialogisk karakter, dels de studerendes engagement og
kreativitet, i forhold til bide deres egne og andres projekter, og
ikke mindst deres evne til procestenkning.

Skrivegrupper er den anden kollektive vejledningsform som
jeg har gode erfaringer med, pa bachelor-, kandidats- (dvs. master-)
og ph.d.-niveau. Skrivegrupper minder om vejledningsgrupper,
men er normalt uden vejleder. Fokus er rettet imod tilbagemelding
péd udkast, men der er ogsd plads til at lufte ideer og fglelser.
Skrivegrupper kan have bdde tilbagemelding og skrivning pd
stedet som mal. I den ph.d.-skrivegruppe jeg selv har deltaget i, var
vi 3—4 deltagere. Vi sendte hinanden udkast 3 dage pa forhind og
diskuterede pd mgder hver 14. dag bade form og indhold i hinan-
dens udkast og specifikke emner som bl.a. leeserbevidsthed, brug af
jeg-form og metatekst plus kvalitetstreek i ph.d.-athandlinger.
Skrivegrupper er velbeskrevet i faglitteraturen. Skrive- og vejled-
ningsforsker Akylina Samara, Universitetet i Bergen, skriver fx:
,Flere studier finner at skrivegrupper forbedrer kritisk tenkning og
forsterker forstdelsen av tekstens mottakere og av ulike madter @
skrive pd.“2!

21 Akylina Samara, ,Skrivegrupper som inngang til PhD-studiet. En kasusstudie”,

Forskningsveiledning pd master- og doktorgradsnivi, pp. 101-120, her. p. 103.
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Kollokvier er grupper af studerende som giver hinanden
tilbagemelding pd udkast og som skiftes til at praesentere dele af
deres opgaver for hinanden. Kollokviegrupper fungerer ligesom
skrivegrupper og vejledningsgrupper ogsd som diskussionsfora og
har typisk 3-8 deltagere, plus som regel en vejleder.
Kollokviegrupper kan sammenlignes med de specialekollokvier
(dvs. masteropgave-kollokvier) som er beskrevet i dette citat:

Specialekollokvier {...} gennemfgres typisk efter en fast dagsor-
den: Siden sidst — Bordet rundt (alle studerende) — Dagens emne (en
studerende) — Hvad er mit mal til neeste gang (alle studerende). {...]
Dagens emne gir pd skift mellem de studerende. [...} Det er i det
hele taget vejlederens fornemste opgave at sige sa lidt som muligt.
Den gensidige vejledning, der finder sted blandt de studerende,
har vist sig at veere meget givende for dem. Specialekollokvier har
typisk en meget hgj tilstedeveerelsesprocent, og de fleste studerende
tilkendegiver, at de fir meget ud af at komme til dem. [...]
Kollokviet er et tilbud, og der er ikke et krav om at de studerende
skal deltage. Rent praktisk finder kollokvierne typisk sted en gang
om madneden og ca. to timer pr. gang. Vejlederen skal som sidan
ikke forberede sig, men blot mgde op. Til gengeeld sparer han/hun
mange individuelle vejledningstimer, idet de studerende fir af-
klaret mange spgrgsmadl ved deres aktive deltagelse i kollokvierne.
De lerer af hinanden og hinandens spgrgsmal, og de fir derfor
ogsd ofte mere ud af et kollokvium, end de ville have fiet ud af en
enetime med vejlederen. Omvendt har de allerfleste selviglgelig
stadig behov for individuel vejledning (i skriftlig form eller ved et
mgde), og det far de naturligvis ogsg.22

Citatets forfatter fremhaver de studerendes positive vurdering af
kollokviedeltagelse og deres udbytte af denne form for kollektiv
vejledning som varende stgrre end af individuel vejledning.
Forklaringen er det sociale leeringsaspekt, som vi ogsd sa omtalt i
et tidligere citat som henviste til Jean Lave og Etienne Wengers
studier af hvordan lerlinge lerer af at deltage i et praksisfel-

22 Karen M. Lauridsen, ,,»Hjernen er ikke en krukke der skal fyldes, men en ild der skal teendes«.
Om vejledning og vejledningskurser”, Dansk Universitetspaedagogisk Tidsskrift 6/2008, pp.
21-25, her pp. 23-24: http://dun-net.dk/media/60543/2008_06_E.pdf {23.07.20091.
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lesskab. Og netop laringsaspektet kan vere en vigtig inspirations-
og motivationsfaktor for bade vejledere og studerende, ndr vi ind-
forer og praktiserer kollektive vejledningsformer.

Til sidst en samlet oversigt over de lovede gevinster ved kollek-
tive og kombinerede individuel-kollektive vejledningsformer, men
uden de fordele jeg allerede har peget pa ovenfor, og af pladshensyn
uden diskussion af tids- og andre resursemaessige spgrgsmal. Der
hersker dog ingen tvivl om at kollektiv vejledning medfgrer bedre
brug af vejlederresurser end individuel vejledning. Tidsbesparelsen i
form af feerre individuelle vejledningstimer er naevnt i citatet oven-
for og mange andre steder.2> Nogle gevinster er dokumenteret i
studier, andre har jeg beleg for fra egen vejledningspraksis. En del er
samtidig kendetegn der er knyttet til selve vejledningsformen:

e Rum for flere og ligevaerdige stemmer og derfor mere dialog,
mere lering og flere perspektiver og ideer

e Et stort leringspotentiale gennem flerstemmigheden som
bringer mange og til dels modstridende syns- og ind-
faldsvinkler frem

e Et motiverende fallesskab (jf. ,hgj tilstedeverelsesprocent”
som er nevnt i citatet overfor) — og motivation er vigtigere
end vejledning?4

e Adgang for alle til at veere en del af et fagligt fellesskab og
dermed adgang til viden og indsigt som udvikler sig i dette
feellesskab

e Synligggrelse af tavs kundskab?>

e En demokratisk form som giver alle de samme vejled-
ningsmuligheder og som hindrer sterk vejlederstyring

e En tryg havn (jf. figur 3 i afsnit 2.1 nedenfor) for studerende
som derfor far bedre udtryksmuligheder og har lettere ved at
stille spgrgsmadl og komme med synspunkter som afviger fra
(en maske meget styrende) vejleders synspunkter

23 Se Hanne Nexg Andersen, ,Ja tak til mere kollektiv opgave- og skrivevejledning”, p. 15. Se

note 5.

24 Akylina Samara, ,Vanlige problemer i veilederforholdet illustrert gjennom case”,

Forskningsveiledning pd master- og doktorgradsnivi, pp. 268—288, her p. 286.

25 Torlaug Lgkensgard Hoel, Skriving, p. 140.
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* Bedre muligheder for at imgdekomme studerendes forskel-
lige mader at lere pd, deres leringsstile, og dermed bedre
muligheder for at flere far stgrre udbytte af vejledningen26

e Et forum med plads til at diskutere og til at fa sat ord pa tavs
viden, normer og verdier, vejledningsbehov, forventninger
og problemer osv.

* Mere fokus pd skriveprocesser og skriveprocesrelaterede
emner end i individuel vejledning

e Tidsbesparende pa laengere sigt, mere leering og mere effek-
tiv skrivning?’

e _En madte & effektivisere og forbedre veiledningen pa.
Samtidig kan det vare en inngangsport til mer radikale
forandringer av strukturene som veiledningen skjer innen-
for.“28

e Effektivisering og bedre udnyttelse og fordeling af vejled-
ningsresurser — set med vejledergjne og fra et institutionelt
perspektiv

e En vej til afprivatisering af vejledning.

Kollektive vejledningsformer rummer ogsid udfordringer?® og
kreever en vis grad af fallesskabsteenkning og tydelige spille-
regler.30. Og her som i individuel vejledning er udbyttet stgrst ndr
udgangspunktet er forsknings- og erfaringsbaserede principper for
god vejledning. Men hvad er god vejledning?

26 Jf. fx Karen M. Lauridsen, ,»Hjernen er ikke en krukke«*, p. 23.

27 Olga Dysthe, Akylina Samara & Kariane Westrheim, ,Multivoiced Supervision of Master’s

Students. A Case Study of Alternative Supervision Practices in Higher Education®, Studies in
Higher Education 31(3)/2006, pp. 299-318, her p. 315.

Clemens Cavallin, ,Gruppebasert veiledning med én veileder i masterstudier”,
Forskningsveiledning pi master- og doktorgradsnivd, pp. 56—64, her p. 64.

28

29 Se ibid., pp. 61-62 og Hanne Nexg Andersen, ,Ja tak til mere kollektiv vejledning®, p.15.
Andersen navner vanetenkning hos vejledere og studerende som en hindring for at indfgre
mere kollektiv vejledning.

30 Eqn vigtig spilleregel er fx at alle i en gruppe skal give og fd omtrent lige meget. Hanne Nexg

Andersen skriver i artiklen ,Ja tak til mere kollektiv opgave- og skrivevejledning!*, p. 16, at
et af hendes mil er at give ,feedback til den enkelte studerende [...} pd en made sd den enkelte
studerende fir konstruktive input til den videre proces samtidig med at de gvrige studerende
ogsa bliver tilgodeset hver eneste undervisningsgang*.
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1.4 Forsknings- og erfaringsbaserede principper for god og
dialogisk vejledning

Bidrag i faglitteraturen om god vejledning drejer sig om bade
vejledning generelt og opgavevejledning og tilbagemelding pd
tekst mere specifikt.3! Jeg har valgt fire eksempler til at vise hvad
god opgavevejledning og tilbagemelding er. Disse eksempler inde-
holder vigtige principper som er konkrete og brugbare i praksis.
De er vigtige fordi de kan give os en mere bevidst holdning til
vejledning og lering, vejlederrollen og vejledningsforholdet. I tre
af eksemplerne er det iser tekst og den studerende der stdr i
opmarksomhedens centrum. Det fjerde og sidste er det eneste jeg
har kunnet finde, som er eksplicit dialogisk og har fokus pa stu-
derendes laering og som dermed er i trad med nyere laeringsteori.

Et enkelt, kort og konkret bud pd god vejledning giver de
kgbenhavnske skrivecenterfolk i deres bog Vesledning ved at bruge
fire k’er: ,konkret, konstruktiv, kriteriebaseret og kerlig“.32 De tre
forste k’er er ogsd med i naeste eksempel, mens ,kerlig® er det
eneste som direkte knytter an til vejledning som omsorg som vi sd
i citatet i afsnit 1.2. ,Kaerlig” kan minde vejledere om at teenke pd
den skrivendes sdrbarhed og om at en vigtig vejlederopgave er at
motivere og opmuntre til forbedring snarere end fokusere pa man-
gler og fejl i studerendes tekster.

Medieforsker Jens Elmelund Kjeldsen, Universitetet i Bergen,
peger pa ,tre veier mod god tilbakemelding: & kommentere kon-
struktivt og positivt, kriteriebasert og konkret samt prosesorientert
og nivabasert”.33 Kriteriebaseret og konkret vil sige begrundet
tilbagemelding. Den tager udgangspunkt i de aktuelle tekst- og
bedgmmelseskriterier, som i dette eksempel:

31 px Olga Dysthe, Siri Breistein, Jens Elmelund Kjeldsen & Liv Ingeborg Lied,
wStudentperspektiv pd rettleiing”, Forskningsveiledning pd master- og doktorgradsnivd, pp.
207-227; Jens Elmelund Kjeldsen, , Tilbakemelding pa tekst“, Forskningsveiledning pd master-
og doktorgradsnivd, pp. 162—182; Lotte Rienecker, Thomas Harboe & Peter Stray Jgrgensen,
Viejledning. En brugsbog for opgave- og specialevejledere pi videregiende uddannelser, Frederiksberg:
Samfundslitteratur, 2005.

32

33

Lotte Rienecker, Thomas Harboe & Peter Stray Jgrgensen, Vejledning, p. 94.

Jens Elmelund Kjeldsen, , Tilbakemelding pa tekst®, p. 163. Kjeldsen har samarbejdet med
skriveforsker Olga Dysthe om et flerdrigt skriveprojekt ved Universitetet i Bergen i 1990’erne.
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Du har... , Det er veldig bra fordi det ... . Kanskje kunne det bli
enda bedre hvis du ogsé ... , fordi ... . P4 den andre side har du ...
, Det fungerer ikke sd godt fordi ... , Prgv for eksempel heller § ...
, Det ville sikkert gjgre teksten ... , hvilket er bedre fordi ...34

Procesorienteret og niveaubaseret vil sige at tilbagemeldingen
tager hensyn til hvad der er relevant at kommentere hvorndr i
skriveprocessen. Tilbagemelding pé et fgrsteudkast skal dreje sig
mest om globale tekstniveauer og overordnede emner (ide, emne,
problemstilling, formal, fokus, forstdelighed, afgrensning, struk-
tur (opbygning) mm.), og pa en neasten ferdig opgave mere om
lokale niveauer (fx begrebsforklaringer, forklarende tilfgjelser, sam-
menhang og omformuleringer, ordvalg, retskrivning og formalia).
Globale og lokale tekstniveauer ser vi i figur 1.

\\ Teksttrekanten /

Skrivesituasjon (formal, mottakar) /
L

Innhald
Struktur

kY
3@ \ Setningar
%6'
(3
Z Ordval
e

Rettskriving
Teiknsetting
Formalia
(referansar,
sitat 0.l.)

Fignr 1. Teksttrekant med tekstniveauer.3>

34 Ibid., p. 167.
35 Torlaug Lgkensgard Hoel, Skriving, pp. 46-47.
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Skriveforsker Torlaug Lgkensgard Hoel, Norges teknisk-natur-

vitenskapelige universitet, Trondheim, gengiver Oslo-padagog-

erne Per Lauvds og Gunnar Handals3¢ karakteristik af , konstruktiv
kritikk®:

— Den synleggjer det gode.

— Den peikar péd det verneverdige i teksten.

— Den klargjer det uklare.

— Den giver retning til arbejdet med det uferdige.
— Den gir lyst og energi til det som stdr igjen.3”

Endelig giver skriveforsker Olga Dysthe, Universitetet i Bergen,

disse syv principper for god tilbagemeldingspraksis (baseret pd
Nicol 200638):

» hjelper til & klargjere kva som er god prestasjon (mdl, kriterier,
standardar)

»  fremmar utvikling av sjglvvurdering og refleksjon over eiga leering

»  gir kvalitetsinformasjon til studentane om leringa deira

»  fgrer til dialog med leerar og medstudentar om lering

»  fgrer til positiv motivasjon

»  gir hgve til 4 "lukke klgfta’ mellom det som er prestert og det som
blir kravt

»  gir informasjon til leerarane som kan brukast til & forme undervis-
ninga.’?

Disse syv principper hafter jeg mig iser ved fordi de har en
eksplicit dialogisk karakter og fokus pé lering. Det fgrste princip

36 Per Lauvds & Gunnar Handal, Hovedfagsveiledning ved Universiteret i Oslo. Rapport fra prosjekret

37
38

39

, Vitenskapelig veiledning®, rapport nr. 1/1998, Oslo: Universitetet i Oslo, 1998.
Torlaug Lgkensgard Hoel, Skriving, p. 124.

Henvisningen er til David Nicol, ,Increasing Success in First Year Courses. Assessment Re-
design, Self-regulation and Learning Technologies“, foredrag pd ASCILITE-konferansen, The
University of Sydney, 3.—6. desember 2006: http://www.ascilite.org.au/conferences/sydney
06/proceeding/pdf_papers/vol2.pdf {27.08.20091.

Olga Dysthe, ,Kva har Kvalitetsreforma lert oss om pedagogiske endringar i hggare utdan-
ning? Utfordringar og dilemmaer framover®, foredrag pd Den 17. nettverkskonferansen i uni-
versitets- og hggskolepedagogikk, Hggskolen i Lillehammer, 24. oktober 2007: http://
konferanser.hil.no/konferanser/17_nettverkskonferansen_i_universitets_og_hoegskolepeda
gogikk/presentasjoner {07.05.2009].
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er direkte koblet til tekst. De gvrige henvender sig til de(n) stu-
derende, bortset fra det sidste som er rettet mod vejledere.

For at kunne praktisere god — og dialogisk — vejledning som
fremmer og @ger laering, ma vi ogsd kende stof som er fgr og gir
forud for vejledningen. Stof fgr vejledning er bl.a. vejledningens
formdl, generelle og fagspecifikke traek ved opgaver, bedgm-
melseskriterier mm. Stof forud for vejledning er tavs viden og
herunder verdier, holdninger og normer, dvs. stof som tilsammen
udggr vejledningens og skrivningens veaerdigrundlag. En del
veerdier finder vi afspejlet i kvalitets- og bedgmmelseskriterier for
bachelor- og masteropgaver. Disse kriterier vender jeg tilbage til i
neste afsnit.

Hvordan kan vi sd praktisere god og dialogisk vejledning og
bruge de citerede principper? Mit bud er: 1) ved at stille autentiske
spgrgsmdl (som en vejleder ikke pd forhdnd har svar pd), ved at
bygge videre pd studerendes spgrgsmal, ord, formuleringer og ideer
og treekke dem ind i dialogen, 2) ved at give &gte og begrundet ros
(jf. om ,lyst og energi“ og ,positiv motivation” ovenfor), 3) ved at
vise engagement og interesse® og 4) ved at kombinere flere
aktiviteter i vejledningen, som lase, skrive og samtale (jf. vejled-
ningsvisionen pa artiklens sidste sider).

1.5 Vejledningens omdrejningspunkt: Akademisk skrivning
i bred forstand

Vejledningens genstand har traditionelt veret akademisk tekst,
men det er bide meget forskelligt — og maske til dels tilfeldigt? —
hvad det indholdsmaessige fokus pa tekst er i vejledningen. Og nu
ser jeg for oversigtens skyld bort fra den faglige vejledning, som
indgdr i akademisk skrivning og som ogsd er vevet sammen med
genretraek og tenke- og handlemader i akademiske tekster.
Vejledningens indholdsmaessige fokus beskrev jeg i indledning-
en som akademisk skrivning i bred forstand: 1) akademiske
opgaver og de kendetegn, krav og kriterier der er knyttet til dem,

40 ge gy Olga Dysthe, Dez flerstemmige klasserom, pp. 222-223.
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2) akademiske sproghandlinger og tenke- og handleméder og 3)
skriveprocesser. Det fgrste og det sidste punkt er velbeskrevet i
skrivehdndbgger og andre fagtekster — selv om beskrivelsen af
skriveprocesser drejer sig mest om de skrivepedagogiske sider og
mindre om mentale og psykologiske sider — mens det andet punkt
er mere forsgmt. Men alle tre punkter er forspmte emner i tradi-
tionel individuel vejledningspraksis. Denne forsgmthed kan hange
sammen med vejlederes manglende erfaring, manglende metafokus
og miske ogsd med en opfattelse af skrivning som noget vi ,bare”
leerer ved at ggre det, uden at vi snakker med andre om hvad vi ggr
og hvordan det gar. Hvis vejledere har (mere) fokus pd bade skrive-
processer og de andre punkter, bliver vejledningen lettere mere
dialogisk og tilbagemeldingen pd tekst mere konkret, procesorien-
teret og niveaubaseret og laringsfremmende, som det fremgér af
principperne for god vejledning i afsnit 1.4. Og jo mere dialog vi
har omkring egen og andres skriveprocesser, jo bedre rustet er vi til
at give og fi hensigtsmassig og konstruktiv vejledning og til at
finde ud af hvad slags tilbagemelding vi skal give eller har brug for.

Men hvor begynder vi sd i et vejledningsforlgb? Et oplagt sted
kan vere netop skriveprocesser. Det er jo dér al tekstproduktion
begynder. Mange studerende pd mine skrivekurser navner i deres
evalueringer veerdien af at fokusere pa skriveprocesser, lere forskel-
lige skriveteknikker, fx hurtigskrivning, og kende forskellige
skrivestrategier som taenkeskrivning og presentationsskrivning. Vi
skriver forskelligt alt efter om skrivningens formal er at taenke med
pennen eller at praesentere noget vi har taenkt igennem og bearbej-
det. En skematisk fremstilling af de to skrivestrategier er vist i
figur 2 nedenfor.

Tenkeskrivning er nyttig for at komme i gang med at skrive,
og hurtigskrivning er da en effektiv teknik, for her behgver vi ikke
have hverken formkrav eller laeser i tankerne. En taeenketekst kan sa
vaere et trinbret til en mere prasenterende og kommunikerende
form. Brug af forskellige strategier og teknikker afdramatiserer
akademisk skrivning, senker terskelen for at skrive og giver
selvtillid.

Nir det gaelder akademiske sproghandlinger og tenke- og hand-
leméder, er iser sproghandlingerne konkrete og enkle at finde
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Skriving for & tenke og lere

Skriving for & kommunisere

utprgve, utforske

sporre

»oppdagende tenking«

kreativ

personlig integrasjon av kunnskap
skriverorientert

* Mottaker

en selv

medstudenter

leerer som dialogpartner

¢ Form
personlig sprak

ekspressivt
ufullstendig
ikke vekt pé det formelle

e Formal
forklare for seg selv
»tenke med pennen«

e Sjanger (teksttype)

journal, logg, brev, notat {log,

blog og e-post er eksempler pd
blandingsgenrer, R.B.B.}
friskriving, 1. utkast »tenketekster«

framstille {formidle, praesentere, R.B.B.}

»kritisk tenking«

analytisk

objektiv forstdelse av kunnskap
mottakerorientert

utenforstidende
»offentligheten«
laerer som evaluator

»offisielt sprak« {mere formelt sprog,
R.B.B.}

informativt

omskriving/revisjon

formelt korrekt

forklare, presentere for andre
kommunisere med andre

oppgaver, essay, artikkel
rapport, forretningsbrev

Prosessen viktigst

Produktet viktigst

Figur 2. To skrivestrategier med klare forskelle med hensyn til bl.a. formal, form

og fokus. 4!

eksempler pé i opgaver. De er eksplicitte. Blandt de mest typiske er

disse: indlede med, definere, diskutere, argumentere for, analysere,

beskrive, bevise, henvise til, referere, vise eller illustrere, give eksem-

41

Olga Dysthe, Der flerstemmige klasserommet, p. 89. En lignende oversigt findes i Lotte Rienecker

& Peter Stray Jergensen, Den gode opgave. Handbog i opgaveskrivning pi videregdende uddannelser
(med bidrag af Lis Hedelund, Signe Hegelund & Christian Kock), Frederiksberg: Forlaget

Samfundslitteratur, 3. udgave, 2005, p. 86.
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pel pa eller eksemplificere, forklare, ggre rede for, kategorisere, kom-
mentere, vurdere, opsummere, sammenfatte, uddybe, konkludere og
afslutte med. De er vigtige for bdde opgaveskriveren og laseren,
fordi de hjelper os med at holde styr pd hvad der sker i en tekst.
Tenke- og handlemdder derimod er mindre handgribelige og mere
implicitte og omfattende. De er til dels atheengige af fagtraditioner.
Fokus pé tenke- og handlemdder kan give svar pd spgrgsmél som
disse: Hvordan laver vi en analyse eller et referat? Hvordan kate-
goriserer og vurderer vi? Hvordan forholder vi os til den fagtradition
som vores tekster er en del af? Og hvordan omgas og omtaler vi vores
kilder? En oplagt médde at arbejde med dette punkt pad er at under-
spge og diskutere hvad der foregir i gode opgaver.

Til sidst produktet: Akademiske opgaver og de kendetegn og
kvalitets- og bedgmmelseskriterier der er knyttet til dem. Hvis vi
i vejledningen ogsd bruger tid pd disse kendetegn og kriterier, og
vejledere samtidig giver god tilbagemelding og socialiserer stu-
derende ind i faglige fellesskaber (jf. tidligere om lering som
social praksis), bliver vejen til gode akademiske opgaver lettere far-
bar. Men hvor finder vi kendetegn og kriterier? Jo, vi kan ty til de
to vigtige hindbgger Vejledning og Den gode opgave.i? Ogsd mange
andre tekster med forskeres og andre folks personlige overvejelser
og opfattelser omkring akademisk skrivning og akademiske tekster
kan vaere nyttige. Her kommer vi pd sporet af generelle, fagspeci-
fikke og personlige kendetegn, normer og vaerdier. Alligevel er de
bedste kilder at granske i fgrste omgang fagets gode opgaver, artik-
ler og athandlinger. Ved at ga direkte til opgaverne ser vi med egne
gjne hvad hdndbggerne fortaller os, for de bygger jo pa stof fra og
vurderinger af opgaver. Opgaver viser os kendetegn og kriterier i
praksis. I neste omgang kan vi ssmmenligne vores fund med hvad
der stdr i hindbggerne og andre steder. Men det Ignner sig uden
tvivl at laese og bruge bade opgaver og hindbgger og at diskutere
stof fra begge typer kilder med andre.

Nar vi har studeret en stak opgaver, kan vi satte ord pd en
reekke generelle og genrespecifikke kendetegn og kriterier.

42" Henholdsvis Lotte Rienecker, Thomas Harboe & Peter Stray Jgrgensen, Vejledning, og Lotte

Rienecker & Peter Stray Jprgensen, Den gode opgave.
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Generelle trek, som omtrent svarer til hvad vi finder i lister i de

navnte handbgger, er bl.a. disse 10:

09

10.

. Gennemtaenkt struktur (opbygning) pa alle tekstniveauer
. Preesentation af formadl, emne, problemstilling, teori,

metode mm.

. Bevidst retorik, fx i forhold til laeser og opgaveskriver
. Klar og tydelig argumentation
. Balance mellem beskrivelse og vurdering, athaengig af genre,

fx vurderer vi i en akademisk anmeldelse, men ikke i en sam-
menfatning. Der er strenge krav til hvor i akademiske tek-
ster vi kan vurdere, hvor meget og hvordan. Og vurderinger
kreaever argumentation.

. Passende brug af metatekst, dvs. tekst om teksten, henvis-

ninger hvor teksten peger pa sig selv, £x Jeg afslutter med en
helhedslig vejledningsvision, som jeg skrev i indledningen®

. Saglighed og relevans
. Dokumentation og brug af forskningsetiske normer og ret-

ningslinjer

. Formalia i overensstemmelse med de geldende krav til

akademiske opgaver
Reflekteret skriveetik.44

De fleste af disse punkter vil mange vejledere og studerende nok

kunne nikke genkendende til. Fagspecifikke trek og tekstnormer

derimod er vanskeligere at fremstille. De kraever diskussion i fag-

miljger og forskning. Konkrete punkter som afspejler verdier og

holdninger, er fx forskellige fags foretrukne brug af aktiv- og pas-

sivformer og jeg/vi-form eller en anden form.

Som et apropos til verdier og genspejling af dem i kvalitetskri-

terier vil jeg neevne at skriveforskerne Olga Dysthe og Akylina

Samara finder at der er samsvar mellem disse kriterier for mas-

43
44

Andre begreber med samme betydning er metasprog og metakommunikation.

Randi Benedikte Brodersen, ,Hvad giver gode akademiske tekster?, Randi Benedikte

Brodersen, Fredrik Jebsen Briten, Anders Reiersgaard, Kolbjgrn Slethei & Knut Agotnes,
Tekstens Autoritet. Iekstanalyse og skriving i akademia, Oslo: Universitetsforlaget, 2007, pp.
156-174, her pp. 158-160.
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teropgaver og ph.d.-athandlinger i forskellige fag, og det som
,verdsettes hgyt“, er overraskende ens formuleret:

* Analytiske evner

* En type skriftlig kommunikasjon av kunnskap, hvor tydelig pro-
blemformulering, presisjon, klarhet og logisk argumentasjon stdr
sentralt

e Selvstendighet

e Originalitet og kreativitet.%>

I 10-punktslisten ovenfor er sprog og sprogbrug ikke naevnt ekspli-
cit, og det er vanskeligt at beskrive det akademiske sprog med fa ord,

fordi det er styret af de mange og meget forskellige tekst- og skrive-

og fagtraditioner i akademia, ogsd inden for humaniora, lige fra en
streng naturvidenskabelig inspireret norm til mere utraditionelle

humanistiske skrivemdder med plads til genrebrud og sproglig

kreativitet.4¢ Et svar pd spgrgsmalet om hvad der kendetegner sprog-
et i akademiske tekster, er denne forelgbige liste — og ,forelgbig”

betyder at listen er dben og uden facitambitioner:

e Et tydeligt, forstdeligt, preecist, flydende, sagligt, korrekt og
konkret sprog

e En kreativ og astetisk sprogbrug (athengig af genre, fag og
forfatter)47

e Forbehold og kritikgarderinger: fx bl.a., evt., kan, muligvis,
mdske, nok og sandsynligvis

e Strukturmarkgrer (en form for metatekst): fx for det forste ...
for det andet, indledningsvis, dels ... dels

45

46

47

Olga Dysthe & Akylina Samara, ,Hvordan mgte en endret veiledningssituasjon?*,
Forskningsveiledning pa master- og doktorgradsnivi, pp. 10-34, her p. 27.

Se Frgydis Hertzberg, ,Uttalte og uuttalte normer for vitenskapelig skriving®, Virkelighetens for-
valtere, redigeret af Egil Bgrre Johnsen, Oslo: Universitetsforlaget, 1995, pp. 188-189, og
Sissel Lie, ,Uten din pust pd mine ord blir det ingen mimosa“, Virkelighetens forvaltere, pp.
173-186.

Selvfglgelig kraever en pdstand om kreativitet og astetik bdde diskussion og argumentation. Af
pladshensyn ma jeg ngjes med tre eksempler som kan tjene som beleg: 1) Gunnstein
Akselberg, ,Rejsen til Horsens 4. januar 2002. Sprakdged eller sprakvekst”, Nordica Bergensia
26/2002, pp. 125-138, 2) Marianne Gullestad, Ku/tur og hverdagsiiv, Oslo: Universitetsforlaget,
1998 og 3) Nils Christie, Den gode fiende. Narkotikapolitikk i Norden, Oslo: Universitetsforlaget,
3. udgave, 2003.
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® Varieret ordforrdd og syntaks

e [llustrerende og forklarende sproglige billeder

e Fagterminologi i varierende grad athangig af bl.a. fag, for-
fatter og genre

® Metatekst (se punkt 6 i listen ovenfor)

e Intertekstualitet: direkte og indirekte henvisninger til andre
tekster, fx som citat, allusion og efterligning.

En made at udvikle et bevidst forhold til akademisk sprogbrug og
godt sprog pd kan vere at finde nogle af de navnte sprogtrek i
(gode) opgaver og derefter lave oversigter over disse trak og sam-
menligne dem med de sproglige udfordringer vi oplever i vores
egne tekster.*8 Den slags lister kan s@ blive genstand for diskussion
i en skrive- eller vejledningsgruppe eller pd et skrivekursus.

P4 samme madde som vi ved at studere opgaver og skrivehdnd-
bgger kan finde ud af hvad der kendetegner disse opgaver og sker i
dem, kan vi ogsa studere vejledningspraksis og finde ud af hvad der
kendetegner og foregér i denne praksis.

2. Vejledning i praksis

2.1 Kurset ,,Akademisk skriving“ ved Universitetet i Bergen
— som bedst-praksis-eksempel

Diskussioner om vejledning, vejledningspraksis og -indhold
foregdr i faglitteraturen, i forskningen, blandt fx vejlednings-
forskere og skriveforskere, og i nogle fagmiljger. Et serlig aktivt
fagmiljp er knyttet til kurset ,Akademisk skriving” (AS) ved
Universitetet i Bergen (UiB). Det er et af de {3 kurser jeg kender
til som har eksplicit fokus pd vejledning, som kombinerer flere
kollektive vejledningsformer og som har en procesorienteret til-
gang til skrivning. Det var min begrundelse i artiklens indledning for

48

Signe Skov, ,Hvordan bedgmmer man det sproglige i universitetsopgaver?”, Dansk
Universitetspeedagogisk Tidsskrift 1/2006, pp. 18-25: http://www.dun-net.dk/media/58708/
2006_01_E.pdf {18.10.20091.
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at kalde kurset et bedst-praksis-eksempel. Bedst-praksis-etiketten
knytter jeg ikke til vejledningens kvalitet.

Der findes mig bekendt ikke lignende skrive- og analysekurser
pé bachelorniveau pd nordiske universiteter. Derfor er min beskriv-
else forholdsvis fyldig, og her fylder vejledningsrelateret stof
omkring halvdelen, eftersom vejledning er en sd stor og integreret
del af kurset. I min beskrivelse indgdr to citater som er en del af
den officielle beskrivelse af kurset pd Universitetet i Bergens
hjemmeside. Citaterne taler for sig selv, og jeg bruger derfor ikke
plads pd at kommentere dem.

Nu beskriver jeg forst kurset og dets vejledningspraksis. S& ggr
jeg rede for nogle resultater fra min undersggelse af kursets
opgavevejledning.

AS er et obligatorisk fgrstesemesterkursus for alle nye stu-
derende ved Det humanistiske fakultet, UiB, og et intensivt kur-
sus som straekker sig ca. 6 uger hvor de (fleste) studerende kun
tager dette ene kursus. AS har hvert dr flere hundrede studerende.
Kursets navn, ,Akademisk skriving“, peger pa akademisk skriv-
ning i bred forstand: akademisk skrivning, tekstanalyse og
akademiske skrive- og arbejdsméader. Denne beskrivelse stdr pd uni-
versitetets hjemmeside:

Kurset Akademisk skriving gir deg en fgrste innfgring i
akademiske metoder og skrivemadter. {...} Akademisk skriving er
basert pd prinsippet om at vi leerer gjennom praksis (,learning by
doing“).49 Laereprosessen er derfor knyttet til skrivingen av egen
tekst. I lgpet av de seks uker kurset varer, skal alle studenter levere
inn to utkast. P& utkastene fdr alle individuell, skriftlig
tilbakemelding fra seminarleder {dvs. lerer, R.B.B.}, og med
utgangspunkt i denne tilbakemeldingen skal studenten bearbeide,
revidere og forbedre egen tekst. Den tredje versjonen av teksten
skal leveres som eksamensbesvarelse.>0

49 Her har vi maske et eksempel pd en forestilling om at akademisk skrivning er noget studerende
leerer af egen erfaring, uden at undersgge eller fa formidlet genrekendetegn og kvalitetskriterier
eksplicit.

50 Examen facultatum — Akademisk skriving“: www.uib.no/fof/utdanning/forstesemesterstudiet/

examen-facultatum-akademisk-skriving {10.05.20091.
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Om kursets formal star der pd samme hjemmeside: , Mdlsettingen

med kurset {er] at studenten skal oppgve evnen til 4 lese, analysere

og bedgmme en vitenskapelig tekst, og pd dette grunnlaget &

kunne skrive analytisk og strukturert.*>! Og under kursets

Hleringsmal“ kan vi lese fglgende:

Fgrstesemesterstudiet har som fgremal & gi studentane ei innfgring
i den akademiske kulturens bakgrunn, tenkemadte og skrivemadte,
samt & gva studentane i dei praksisformene som denne kulturen
forer med seg. Kurset Akademisk skriving skal gi scudentane vik-
tige teoretiske reiskapar med til seinare bruk, bdde i fagstudier ved
Fakultetet og i et yrkesaktivt liv med bakgrunn i utdanning frd
Fakultetet. Dei kunnskapar og den praksisgvinga som kurset gir,
kan brukast pd alle fag ved Fakultetet.
Kurset tek som utgangspunkt at akademiske tekstar alle har visse
eigenskapar felles, som t.d. dokumentasjon, argumentasjon og
sakleg framstilling av emnet, og at desse eigenskapane kan identi-
fiserast, beskrivast og vurderast gjennom bruk av analytiske
reiskapar pd tvers av faglege grenser. Kurset skal setja studenten i
stand til 4
» forstd korleis ein akademisk tekst er bygd opp
» identifisera det sentrale problem eller emne som teksten tek
opp
» analysera dei mest sentrale argument i ein tekst
» ta kritisk stilling til korleis dette problemet/emnet er hand-
sama
» skriva ein sjglvstendig tekst som syner at méla som er nemn-
de over, er nadd.
Kurset legg vekt pd det tette sambandet det er mellom kritisk og
analytisk lesing, tenking og skriving, og pé 4 utvikla vurderings-
evne og sjplvstende i studiet.>2

I Igbet af kurset arbejder de studerende som navnt med udkast som

de far tilbagemelding pd. Udkast og eksamensopgave afleverer de

elektronisk ved brug af en leringsplatform eller et ,leringsstgtte-

51
52
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system” ved navn Kark.5> Undervejs i forlgbet har alle pd samme
hold adgang til hinandens udkast med lerernes kommentarer (efter

en bestemt frist), og de arbejder sammen i diskussionsgrupper.

Kombinationen af kursets procesfokus og brug af flere vejlednings-

former og -arenaer betyder at kurset udnytter de leeringsmuligheder

der ligger i flerleddet og flerstemmig vejledning.

Kurset har fokus péd vejledning pé flere forskellige mader. Ved:

Et darligt vejledningsseminar som fungerer som intern
oplaring — for faste og nye larere

En felles introduktionsforeleesning som fagets koordinator
holder for samtlige studerende, og som ogsa larerne overvae-
rer og senere ofte henviser til i deres opgavevejledning
Larerkollokvier om tekstanalyse som lerere arrangerer pd
eget initiativ som forberedelse af undervisning og opgavevej-
ledning

En sdkaldt elefantordning hvor erfarne lerere stir til
ridighed for nye leerere som har spgrgsmadl i forbindelse med
undervisning, vejledning, godkendelse af udkast mm.
Overordnede retningslinjer for vejledning som sikrer at alle
leerere fglger samme praksis ndr de godkender udkast
Vejledningstekster som bl.a. 1) PowerPoint-version af den
naevnte introduktionsforelasning og 2) , Kommenteringsrad
for leerarar*>4 som er en generel vejledningstekst til lerere
som bruger den elektroniske leringsplatform eller
Jleringsstgttesystemet” Kark.

At alle AS-laerere har adgang til hinandens e-kommentarer
pa alle studerendes udkast pa alle hold.

Som nezvnt benytter AS sig af en kombination af flere kollektive

vejledningsformer. AS-vejledningen kan sammenlignes med

53

54

,Kark. System for nettstgtta lering*: htep://kark.uib.no/ {10.05.2009}. Systemet er udviklet af
historiker Jan Oldervoll, UiB, og er opkaldt efter en trel fra middelalderen.

,Kark“: http://kark.uib.no/hjelp/nynorsk/%5Ckommenteringsraad-lerarar.hem {10.05.20091.
Denne vejledningstekst er udarbejdet af historikerne Cecilie Boge og Svein Sture, UiB, som
driver den elektroniske leringsplatform Kark. Teksten vil vaere et naturligt udgangspunke i
arbejdet med at udvikle fagspecifikke retningslinjer for opgavevejledning pa AS.
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vejledningen i modellen nedenfor i figur 3. Falles trek er en

treleddet struktur og en kombination af tre vejledningsformer pé

forskellige arenaer. Figuren viser hvilket bidrag og hvilken

tilbagemelding hver af de tre arenaer giver.

,Studentkollokviene = AS-diskussionsgrupper eller
temagrupper med studerende som har valgt at arbejde med
samme analysetekst — i de sdkaldte ,samlinger” som er en
blanding af traditionelle forelesninger og diskussionsgrup-
per

»Veiledningsgruppene” = kollektiv AS-vejledning i
plenum og gruppevis i samlingerne (i praksis er det vanske-
ligt at skelne mellem vejledning og undervisning i sam-
lingerne)

~Individuell veiledning” = elektronisk kommentering af
udkast som dog er en kombineret individuel-kollektiv
vejledning. Kommentarerne i udkast er dbne og tilgaengelige
for alle pd et hold. De rummer ogsé intertekstuelle henvis-
ninger fra en vejleder og kan fé et kollektivt udtryk i form af
feelleskommentar til flere udkast om samme analysetekst: ,,Se
ogsd min kommentar til andre Blakar-opgaver” (dvs. andre
opgaver om en tekst af samme forfatter).>

55
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Som regel skriver flere studerende om samme tekst, og i eksemplet er det en tekst af den norske
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Studentkollokviene: Veiledningsgruppene: Individuell veiledning:
«Trygg havn» Sosialisering Kvalitetssikring
B | Medstudenter: Veiledere og medstudenter: Individuell veileder:
I | —Ecsted & dele — Gjensidig engasjement og | — Engasjement i prosjektet
D | problemer deltakelse — Konkrete rdd
R | — Et sted & uttrykke — Flerstemmighet — Ansvarsdeling
A | folelser — Mater & tenke og — Kriterier og framgang
G | — Et sted for stgtte og argumentere pa — Kvalitetssikring
opmuntring — Fagkunnskap
— Haéndtering av ulike
motstridende perspektiver
T | — Lav terskel (enkelt & — Hgy terskel (angst for & dele | — Fokus pa struktur og
1 dele) uferdige tekster) alle nivéer i1 teksten
L | Ekte leser: — Stgttende — Fokus pd revisjon: flere
B | «Jeg skjgnner — Kritisk versjoner av samme tekst
A | ikke ...» — Forslag og nye ideer — Nér er teksten «bra nok?»
K | Medstudenter bidrar — Tekstmodeller
E | med: — Modeller for medstudenter-
M | — omformuleringer respons
E | —spgrsmal
L | —4 bygge opp tilliten
D
I
N
G

Figur 3. En treleddet vejledningsmodel med tre vejledningsarenaer.>6

Den elektroniske opgavevejledning og kommentering pa AS skal

ses i ssmmenhaeng med kursets gvrige vejledningsformer, som jeg

ikke beskriver narmere. P4 grundlag af kursets formdl og

leeringsmaél ovenfor formulerer jeg opgavevejledningens formal i

disse 9 punkter:

1) At stimulere og stgtte de studerende i arbejdet med at laese

og analysere akademiske tekster og skrive en akademisk

opgave (,ein sjglvstendig tekst som syner at méla [...] er

nddd” som det stdr i AS-leeringsmaélene ovenfor)

56 Olga Dysthe, Akylina Samara & Kariane Westrheim, ,En treleddet veiledningsmodell i

masterstudiet”, p. 42.
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2) At give de studerende stimulerende fagligt input til deres
analyse af en akademisk tekst, dvs. stimulere dem til at
udforske den tekst de analyserer, og hjelpe dem med at
bruge fagets analysemodel og faglige begrebsapparat i deres
analyse

3) At hjelpe de studerende til at skrive gode udkast og en god
eksamensopgave

4) At fremme dialog mellem studerendes egen tekst og den
tekst de analyserer, og dialog og interaktion mellem stu-
derende indbyrdes under opgaveskrivningen og gennem
dette dialogiske princip fremme laering

5) At bevidstggre de studerende om genretreek og de kvalitets- og
bedgmmelseskriterier der gaelder for udkast og opgave, og hvor
og hvordan disse treek og kriterier kommer ind i deres opgave.
Et vigtigt traek ved alle akademiske tekster er fx argumenta-
tion. Det betyder at vi ma pege pd at alle pdstande kraever
belag, bide i opgaver og i kommentarer. I seetningen , Teksten
har god argumentation” har vi brug for en eksplicit begrund-
else, gerne helt konkret ved hjalp det gode ord ,fordi®.

Den elektroniske opgavevejledning i form at lererkommentarer
har til formal:

6) At kommentere 1) globale tekstniveauer og overordnede
emner (dvs. fx struktur: opgavens opbygning med indled-
ning, fem delanalyser, afslutning og litteraturliste), indhold-
et i de fem delanalyser, og 2) lokale niveauer og emner (fx
brug af de sdkaldte referatverber i et sammendrag som indgdr
i opgaven, formalia som litteraturlistens udformning), sprog
og fagterminologi (fx fagets begrebsapparat). Det er ngd-
vendigt at kommentere globalt og lokalt, men i forste udkast
mere globalt end lokalt (jf. tekstniveauerne i teksttrekanten
i figur 1 ovenfor)

7) At vise generelle genretraek og bedgmmelseskriterier. Et
generelt genretraek kan fx vere struktur (opbygning)

8) At vise fagspecifikke genretrek og bedgmmelseskriterier.
Kriterier for godkendelse af fgrsteudkast er fx at det skal 1)
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indeholde tre dele af analysen, 2) have en tilsvarende tredelt
struktur og 3) vise at den studerendes analyse- og skrivear-
bejde som helhed er udtryk for ,et haederligt forspg” pé at
opfylde de givne krav

9) At udvikle metabevidsthed hos de studerende i forhold til
egen tekst, skrivning og skriveproces, dvs. ,fa studenten til &
se sin tekst utefra“.5’

For at traekke disse vejledningsformal og principperne for god vejled-
ning i praksis ind i AS-vejledningens indhold, i kommentarerne, ma
leererne ogsd kommentere udkast med udgangspunkt i de forsk-
ningsbaserede principper for god vejledning. Et vigtigt princip er fx
at vejledere skal finde og pege pd vakstpunkter i de studerendes
udkast og bygge en del af kommentarerne op omkring disse punkt-
er. Og for at de her skitserede formdl og de omtalte principper for
god vejledning kan fa plads i vejlederes vejledningspraksis, er vi ngdt
til at analysere og vurdere vejlederes kommentarer pd udkast.

2.2 En empirisk undersggelse af opgavevejleding pa kurset
»Akademisk skriving*

I min undersggelse af AS-opgavevejledningen bestdr datamaterialet
af elektroniske lererkommentarer i de studerendes udkast.>8 Dette
er en af kursets tre vejledningsformer, som jeg ovenfor omtalte som
kombineret individuel-kollektiv vejledning. Materialet omfatter
kommentarer i ca. 100 udkast, fordelt pd 3 semestre (fordret 2009,
efterdret 2008 og efterdret 2007). Desuden har jeg set pd spredte
leererkommentarer i de @ldste udkast som er fra efterdiret 2002.
Materialet stammer fra en elektronisk opgavebank som indeholder
forste- og andetudkast og eksamensopgaver fra de mange hundrede
studerende som har fulgt kurset i en 7-drs periode (2002—-2009). I

57 Citatet er UiB-kollega Svein Stures beskrivelse af en vellykket laererkommentar og stammer fra

en personlig samtale om vejledning 22.06.2009.

58  Resultater fra undersggelsen prasenterede jeg pd et vejledningsseminar for kursets lerere i

fordret 2009 (se note 1), og senere har jeg formidlet dele af denne artikel videre til kursets koor-
dinator som et indspil til forbedring af kursets vejledning.

203



AKADEMISK VEJLEDNING OG SKRIVNING — FOR VEJLEDERE OG STUDERENDE

materialet indgdr kun kommentarer i forsteudkast. I undersggelsen
benytter jeg en kvalitativ tilgang.

Problemstillingen i undersggelsen er todelt: 1) Hvad kendeteg-
ner AS-vejledningen i form af leererkommentarer pd udkast, og 2)
hvor vidt er denne vejledning i samsvar med principper for god
vejledning?

Formadlet med undersggelsen er 1) at beskrive den elektroniske
vejledningspraksis pd AS i form af leererkommentarer, og 2) at sam-
menligne og vurdere disse leererkommentarer med udgangspunket i
de naevnte principper for god vejledning.

Der findes mig bekendt ingen danske og norske undersggelser
af hvad der kendetegner skriftlig opgavevejledning péd universitets-
niveau,’® men der findes en engelsk undersggelse som viser at
»tilbakemelding pad akademiske tekster ofte [er} preget av generelle
og uklare kommentarer*.60

2.3 Lererkommentarer til studerendes udkast

Hvad kendetegner nu den opgavevejledning som studerende fir pd
AS i form af kommentarer pd udkast ved Universitetet i Bergen?
Fgr og ndr vi vurderer disse kommentarer, ma vi have i tankerne at
de er taget ud af deres kontekst og derfor kan virke anderledes i
leeserens og mine gjne end i de studerendes da de laeste kom-
mentarerne. Alligevel er det ikke vanskeligt at vurdere om kom-
mentarer lever op til vores ideal om god vejleding eller ej.
Kommentarerne lader sig inddele i tre kategorier som er illustreret
i citaterne nedenfor:

1) Gode og evt. dialogiske kommentarer — se citat 1
2) Generelle og uklare kommentarer — se citat 2
3) Uhensigtsmaessige kommentarer — se citat 3 og citat 4

Hvis leseren kender eksempler p& den slags undersggelser, modtager jeg meget gerne
oplysninger om dem.

60 Undersggelsen (fra 1982) er nevnt af Jens Elmelund Kjeldsen i , Tilbakemelding pé tekst*, p.

166. Samme sted navner Kjeldsen en nyere undersggelse (fra 2006) som dokumenterer forskel-
lige kategorier af "unyttig tilbakemelding”.
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Citat 1: ,Du har listet bdde forbehold, motforestillinger og
innvendinger i del 1 av argumentasjonsanalysen. Husk da & kom-
mentere hvordan alle disse virker inn pd resonnementets styrke? Er
alle rimelige? Er det et samsvar her med det forfatteren mener er
en sannsynlig tolkning og feks. de motforestillinger han har? Fint
om du utdyper dette litt mer.”

Citat 2: ,OK".

Citat 3: ,Det du gjgr ovenfor er bare 4 gjenfortelle noen poenger fra
teksten. Du skal altsd fgrst rekonstruere, og deretter kritisk vur-
dere argumentasjonen. Les i lereboken!”

Citat 4: ,Dette henger i lufta s lenge du ikke har vurdert motbelegg,
har rekonstruert et argument der vi kan bedgmme eventuell slark
[8benhed, R.B.B.} etc. Du md skjerpe deg [tage dig sammen,
R.B.B.} pd argumentasjonsanalyse, ellers blir det stryk {ellers
dumper du, R.B.B.}!*

I citat 1 ser vi en dialogisk kommentar som indeholder en konkret
og opsummerende setning om hvad den studerende har gjort, en
pamindelse om at vurdere noget i sin helhed og relevante
spgrgsmal som den studerende kan arbejde videre med, og til sidst
en tydelig, men venlig opfordring om at ,,utdype”. Kommentaren
peger pa noget vaerneverdigt og er fremadrettet og opmuntrende.
Tonen er venlig og imgdekommende. Citat 2 derimod er en gene-
rel og uklar kommentar. Det er vanskeligt eller umuligt for den
studerende at vide hvad ,,OK" betyder: Er noget i teksten accep-
tabelt eller vaerd at arbejde videre med? Eller siger laereren maske
bare: Ja, jeg har lest afsnittet. Citat 3 er et eksempel pd en uhen-
sigtsmaessig og irettesaettende kommentar. Kommentaren forteeller
den studerende at vedkommende ikke har opfyldt og forstdet to
genrekrav: at rekonstruere og vurdere kritisk, men ,bare” gen-
fortaeller. Ogsd citat 4 er en uhensigtsmeassig kommentar, dels
fordi den fortaller den studerende at han eller hun ikke opfylder
genrekravene, dels fordi den endda indeholder en trussel. De to sid-
ste kommentarer kan minde os om at ogsd vejledere ma tage sig
sammen og hellere give konstruktive kommentarer som giver lyst
til at skrive, end det modsatte.

Der er mange kommentarer i alle de tre naevnte kategorier
(gode, uklare og uhensigtsmaessige kommentarer). Alligevel er en
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tydelig og ret gennemgédende uheldig tendens: at mange kom-
mentarer leegger stgrre vegt pd mangler og fejl i de studerendes
udkast end pd styrker og vaekstpunkter. Dette kan muligvis haenge
sammen med vejlederens syn pa sin egen vejlederrolle. En vejleder
der ser pd sig selv som ekspert, er maske mere tilbgjelig til at pege
pé fejl og mindre tilbgjelig til at indbyde til dialog end en vejleder
der opfatter sig selv som dialogpartner. Forskellige vejlederroller
giver forskellig padagogik, men der er ingen tvivl om at dialog-
praget vejledning er peedagogisk mest frugtbar og produktiv. Men
det negative fokus kan ogsd tolkes som udtryk for at den
akademiske kultur er en kultur hvor negativ kritik fylder mere end
begrundet ros.o!

Nu en samlet karakteristik, ved brug af de tre kategorier oven-
for og en del andre separate kendetegn:

1) Gode kommentarer er bl.a. stimulerende, motiverende og
fremadrettede og opmuntrende. De rummer konstruktive og
konkrete forbedringsforslag og er ofte formuleret som agte
spgrgsmal, dvs. spgrgsmal som lereren ikke har forhdndssvar
pd. Mange er karakteriserede ved de 4 Kk'er: konstruktive,
konkrete, kriteriebaserede og kaerlige. Kommentarer som
viser omsorg og omtanke for den studerende, som er
opmuntrende og motiverende og praget af en imgdekom-
mende stil, opfatter jeg som ,keaerlige”.

2) Generelle og uklare kommentarer er der mange af. Det er

«“

fx ubegrundede og isolerede ,OK “’er og brug af ,bra“ og
Lfint“ og andre evaluerende adjektiver som udtrykker rituel
ros. Disse evalueringer er uderyk for laererens godkendelse og
kan fungere som et uheldigt facitsignal. Derfor md vi som
leerere spgrge os selv: Hvad betyder et isoleret ,OK" og andre
lignende evalueringer andet end larerens godkendelse? Og
geelder ,,OK" form, indhold, omfang i et afsnit eller en stgrre
tekstdel? En klar forbedring ville vare at konkretisere og

uddybe: ,,Din argumentation er OK, dvs. du har fat i centralt

61 g John Hattie & Helen Timperley, , The Power of Feedback®, Review of Educational Research
77(1)/2007, pp. 81-112.
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stof, og den kan blive tydeligere hvis du udvider med nogle
eksempler.” Her er det dog vigtigt at ggre opmaerksom pd at
kommentaren hgrer hjemme i en kontekst og skal ses i sam-
menheng med bdde de gvrige kommentarer i et udkast og
den mundtlige vejledning i timere og desuden som en del af
en stgrre helhed med flere forskellige vejledningsformer. En
type uklare kommentarer indeholder brug af passivformer.
Ofte kan du- eller vi-form vere tydeligere og virke mere per-
sonlig og imgdekommende.

3) Uhensigtsmaessige kommentarer omfatter fglgende:

1) Uforstaelige kommentarer. Sandsynligvis vil konteksten

gore en del af disse kommentarer mindre problematiske,
men principielt bgr kommentarerne vare forstdelige uden
uddybning og forklaring.

2) Ubegrundede forbedringsforslag og -instrukser. De er

meget udbredte. Det er paedagogisk uheldigt, eftersom det
lukker for lering, forstdelse og dialog. Det er ogsd et
paradoks at lererkommentarer ikke er argumentative i en
opgave hvor argumentation er et leringsmal i dobbelt for-
stand, dvs. bdde i forhold til de studerendes analyse af en
akademisk tekst og i deres egen opgave.

3) Et overforbrug af ubegrundet eller tom ros som fx god.

Dette finder vi i et stort antal kommentarer. Ordet god er kun
godt hvis det bliver konkretiseret og begrundet, som fx i en
kommentar som denne: ,Du har god struktur i denne del,
fordi strukturen er klart markeret med ord som fprsz, derefter og
til sidst.” Eller: ,Strukturen her er god fordi du begynder med
en definition, s giver eksempler og til sidst en vurdering.”

4) Negative kommentarer — som citat 3 og 4 ovenfor. De er ret

udbredte. En del steder kan kommentaren blive mindre nega-
tiv med en enkelt greb: at skrive ,,og"“ i stedet for ,,men* i kom-
mentarerne, fordi ,,men” (alt for) ofte indleder en setning med
noget negativt, mens brug af ,,og“ er mere opbyggende.

5) Kommandoagtige instrukser er at finde i mange kom-

mentarer, med sterk overvagt af ensomme imperativer som
,Les i lereboken!“ og hyppig brug af séa/ og bor.
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Andre iagttagelser:

208

* Tonen i kommentarerne varierer fra positiv og imgdekommende

til negativ og irettesattende (jf. eksemplerne ovenfor).

Bag kommentarerne mener jeg at kunne ane o vejledertyper
med hver sit syn pé vejlederrollen: Eksperten og dialogpart-
neren. De har hver sin kommenteringsstil. En vejleder kan
dog godt give kommentarer som reprasenterer begge vejled-
ningstyper. Eksperten har typisk en kontant og ordknap stil
med kontante formuleringer og fa spgrgsmal, og dialogpart-
neren en mere ordrig og ofte mere spgrgende og mildere stil.
Men én vejleder kan godt benytte sig af begge kommente-
ringsstile. Der ser ogsd ud til at ligge nogle kgnsforskelle i
kommentarerne, pd den mdde at der er flere ekspertmand,
og flere dialogpartnerkvinder. Det indtryk krever natur-
ligvis naermere granskning, men hvis det holder stik, er det
vigtigt at de studerende far at vide at der er kgnsrelaterede
vejlederstile og at kommentarer fra kvindelige og mandlige
vejledere kan have forskellig form, stil og betydning.
Vejlederstilen kan have stgrre padagogisk effekt end vi ved
om.

o Javn kommentering preger mange udkast, med hensyn til

bide antal kommentarer per opgave og kommentarernes
omfang og indhold, men der er bide meget fyldigt kom-
menterede udkast og meget sparsomt kommenterede udkast.
Desuden er der klare vejlederforskelle. Vejledere der giver
mere fyldige kommentarer, har ofte mere indhold i kom-
mentarerne og mere dialog med den studerendes tekst.

Et tilfwldigr kommenteringsfokus i forhold til tekstniveau og
indhold finder jeg i en del kommentarer. Det virker ofte lidt
tilfeeldigt hvilke tekstniveauer kommentaren i et 1. udkast
gelder; nogle gange drejer kommentarerne sig om
vesentlige og globale tekstniveauer som struktur (opbyg-
ning), analyse (fx argumentation og retorik) og sammenhang.
Andre gange er kommentarerne rettet mod lokale tekst-
niveauer som formuleringer og ordvalg. I et fgrste udkast vil
det veere hensigtsmessigt at give mest tilbagemelding pd
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globale emner og i et andet eller senere udkast pa bade glo-
bale og lokale emner og forhold.¢2

Konkluderende vil jeg pege pd at kommenteringen er praget af vari-
ation, pa alle omrader, og der er behov for forbedringer. Det er der-
for oplagt at lade resultaterne ovenfor munde ud i nogle konkrete
forbedringsforslag. Jeg vil foresla tre typer af forbedringer.

For det fgrste kan kommentarernes karakter og form forbedres i
mere dialogisk retning, dvs. kommentarerne kan blive bedre ved at
gd mere i dialog med de studerendes udkast. Det kan ske ved at
kommentarerne ogsd rummer agte spgrgsmal (spgrgsmal som le-
reren ikke har forhdndssvar pd) og som forslag der tager
udgangspunkt i vaekstpunkter i et udkast. P4 den made opndr vi
nok flere dialogpartner-kommentarer og faerre ekspert-kommentarer.
Den type dialogisk kommentering giver mere leering og har ogséd
en socialiserende funktion. Dialogiske kommentarer er samtidig
udtryk for mere engageret og omsorgsfuld tilbagemelding (jf.
indledningscitatet i afsnit 1.2 om at vejledning drejer sig om ,at
hjaelpe og drage omsorg for et andet menneske®). Det er umuligt at
have lige mange kommentarer i alle opgaver, men det vil vere et
positivt og demokratisk signal om alle opgaver havde det samme
minimum af kommentarer og alle ogsd en opsummerende
slutkommentar. En del kommentarer kan let gives i form af hen-
visninger til kommentarer i andre opgaver.

For det andet er der oplagte forbedringer med hensyn til kom-
mentarernes indhold pd punkter som bl.a. argumentation, doku-
mentation, forskningsetik og det at skrive akademisk.
Kommentarerne kan blive bedre ved at rumme mere argumentation
i forbedringsforslagene (helt konkret: ,Dette er godt fordi ...*), ved
at blive mere konkrete og mindre generelle, ved at fokusere mere pd
dokumentation (fx kildehenvisninger og litteraturliste) og dermed
pé forskningsetik og det at skrive og handle akademisk.

Den tredje og sidste type forbedringer er ikke knyttet til resul-
taterne ovenfor, men indebearer en bedre udnyttelse af de

62 Jf. teksttrekanten i figur 1, og se Lotte Rienecker, Thomas Harboe & Peter Stray Jgrgensen,
Vejledning, p. 70.
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leeringsmuligheder selve vejledningsformen rummer, den kom-
binerede individuel-kollektive e-form. Forbedringer her kan veere
flere faelleskommentarer og intertekstuelle lererkommentar-hen-
visninger, sd de studerende skal lese og bruge kommentarer i flere
udkast, ikke bare i deres eget. Det kan vere kommentarer i andre
udkast om samme emne (dvs. samme analysetekst) eller kom-
mentarer til vellykkede momenter i udkast som en lerer henviser
til i andre udkast. En overkommelig mengde er nok 3—5 udkast.
Det svarer til hvad de selv leser og kommenterer ndr de er med i
en skrivegruppe. De studerende skal ogsd have at vide at de for-
ventes at bruge hinandens udkast og lererkommentarer pd denne
made, fordi det har en faglig og en laeringsmeessig veerdi, bade for
den enkelte og for gruppen. For lerernes vedkommende kan brug
af felleskommentarer og krydshenvisninger endda vare tidsbe-
sparende fordi den samme kommentar kan gelde flere udkast, og
én kommentar kan indeholde bdde henvisninger som flere stu-
derende kan bruge, og forslag til studerende om at ga i dialog med
hinandens udkast og dermed bruge hinanden som resurse.

En del af de naevnte forslag kunne fd en plads i retningslinjer for
vejledningen og e-kommenteringen pa , Akademisk skriving®.
Emner som forskningsetik, bedgmmelseskriterier og skrivning
kunne ogsd hgre hjemme i den felles introduktionsforelaesning
eller pé et kollektivt vejledningsmgde.

For lerernes vedkommende kan det vere en gjendbner at se og
diskutere egen og andres kommenteringspraksis i lyset af nyere
leeringsteori, som jeg henviste til i artiklens indledning: I hvilken
grad er der samsvar mellem teori og praksis? Og hvordan kan vi
justere og forbedre vores praksis?

3. Vejledning i fremtiden
3.1 En konklusion

Jeg har forsggt at vise at vi har brug for en helhedsorienteret
vejledningspraksis, 1) som bygger pa sociokulturel leringsteori og
forsknings- og erfaringsbaserede principper for god vejledning,
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2) som kombinerer flere kollektive og dialogiske vejledningsformer
med traditionel individuel vejledning og 3) som har fokus pd
akademisk skrivning i bred betydning.

Studerende laerer ved at tage del i faglige feellesskaber, praksis-
feellesskaber, som skrive-, vejlednings- og kollokviegrupper. Dér
leerer de af hinanden. Dér kan de diskutere faglige spgrgsmal og
udfordringer og udtrykke fglelser. Gruppernes flerstemmighed og
dialogiske natur giver ogsd rum for flere leeringsstile og -strategier.
Vejledere i vejlednings- og kollokviegrupper bidrager med stgtte i
principper for god og dialogisk vejledning ved at give tilbagemel-
ding hvor de formidler genretraek, bedgmmelseskriterier, deres fags
tenke- og handleméder osv.

Jeg har prasenteret skrive-, vejlednings- og kollokviegrupper
som eksempler pd kollektive vejledningsformer, som supplement
til almindelig individuel vejledning. At praktisere kombinationer
af flere kollektive vejledningsformer betyder at vi fir et bredere og
mere varieret vejledningstilbud som tilgodeser flere studerendes
forskellige behov og mader at lare pd og som giver forbedrede dia-
log- og leringsmuligheder. Desuden har ogsd det padagogiske og
undervisningspolitiske fokusskift fra undervisningsindhold til
studerendes lering gjort det hgjst aktuelt at udvikle og praktisere
kollektiv og dialogisk vejledning. Grundlagt pd forsknings- og
erfaringsbaserede principper for god vejledning er denne vejled-
ning motiverende, inspirerende og igangsettende. Den senker
skrivetersklen, afdramatiserer akademisk skrivning og giver yder-
mere resursemessige og andre dokumenterede gevinster. Jeg har af
pladshensyn ikke diskuteret tidsmessige og andre praktiske
spgrgsmal, men har flere steder i artiklen navnt den tidsbesparelse
som er forbundet med kollektiv vejledning og som andre har doku-
menteret og jeg selv har erfaret.63

Jeg har beskrevet den flerleddede vejledningsmodel pad kurset
~Akademisk skriving“ og undersggt en af kursets tre vejlednings-
former, den kombinerede individuel-kollektive e-opgavevejled-
ning. Konklusionen indeholder to hovedmomenter; pa den ene side
er der en stor del af leererkommentarerne i opgavevejledningen som

63 Se fx note 5 og 22.
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stemmer overens med de omtalte principper for god vejledning, og
pa den anden side ogsd er et tydeligt behov for forbedring, dels for at
rette op pd en uheldig kommenteringstendens, nemlig et sterkt
fokus pd fejl og mangler ved udkast — som maske kan forklares ved
den akademiske kulturs udbredte og meget kritiske og skeptiske
vanetenkning? — dels for at dreje flere kommentarer i mere dialogisk
retning, fordi det paeedagogisk er mere frugtbart og produktivt.

Bide vejledningsstudier og -erfaringer viser at flerleddede
vejledningsmodeller og brug af kollektive og dialogiske vejled-
ningsformer rummer veje til en reekke fremskridt og forbedringer.
De giver plads til et mangefold af stemmer og leringsstrategier, til
abenhed og fglelser; stemmer og erfaringer blandes og brydes,
ideer, tankeraekker og forstdelse opstir og udvikler sig. Den
dynamik der ligger i samspillet mellem alle disse momenter, er
serlig frugtbar i opgavesammenhang hvor vi er en del af et fel-
lesskab, gar ind i en forskningstradition og forholder os til og fgrer
noget nyt ind i denne tradition.

Vi har med andre ord god grund til at antage at kombinationen
af mere kollektiv og mere dialogisk vejledning giver mere og bedre
leering og flere gode opgaver.

3.2 En vision om helhedsorienteret vejledning

I min vejledningsvision ser jeg for mig at studerende og vejledere
sammen udvikler en interaktiv vejledningsportal med bl.a. video-
foreleesninger og -foredrag, webbaserede kurser, leringsplatform,
artikel- og opgavebank, e-vejledningstidsskrift, blog og diskus-
sionsforum. I begyndelsen af hvert semester er der et fast tilbud om
et skrivekursus for bachelor- og masterstuderende, pd tveers af
argange og fagkombinationer, og erfarne studerende setter gang i
skrive- og kollokviegrupper. Hver maned er der et fakulteert
vejledningsforedrag for vejledere og studerende, og vejledere
skiftes til at holde foredrag. Fagmiljger udvikler flerleddede vejled-
ningsmodeller a la den pa ,Akademisk skriving“. P4 et af de fgrste
foredrag holder en vejleder og tre studerende en praesentation om
god vejledning, og de deler et ark ud om emnet:
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God vejledning:

e Foregir i motiverende fallesskaber hvor studerende deltager i en vejled-
ningsgruppe eller en skrivegruppe hvor alle giver og fir tilbagemelding
pé udkast og tekster

e Foregir pd kollektive arenaer ndr der er emner som har relevans for flere
studerende samtidig

¢ Giver rum for mange ligeveerdige stemmer

e Er dialogisk i sin form

e Satter ord pd tavs vejledningsviden

e Opfordrer studerende til at spgrge og give udtryk for nysgerrighed,
usikkerhed og tvivl (selv om den akademiske kultur er en kritisk
dygtighedskultur hvor vi kan f& indtryk af at mange ved og kan alt og
iser kritisere)

e Fokuserer pd fagstof, skriving, tekstkvaliteter og skriveprocesser

e Passer til den enkelte studerendes leringsstil og vejledningsbehov

e Formidler eksempler pd gode akademiske tekster

e Afmystifiserer og afdramatiserer akademisk skrivning.

God tilbagemelding:

e Er kriteriebaseret, dvs. kommenterer pd grundlag af eksplicitte kvalitets-
og bedgmmelseskriterier og generelle og fagspecifikke treek ved opgaver
(athengig af genre og fag)

e Er niveaubaseret, dvs. begynder med at kommentere globale og
overordnede forhold og niveauer og bevager sig senere ned péd de lokale
niveauer (fx formuleringer, sprog og opfordring om korrekturlasning)

e Er procesorienteret, dvs. tager hensyn til om den afleverede tekst er et
forste eller naesten feerdigt udkast

* Motiverer til at blive brugt og giver lyst til at skrive

e Er konkret, konstruktiv og keerlig

* Begrunder ros og ris

e Peger pd vakstpunkter og viser styrker og svagheder ved udkast

e Giver ikke tom eller rituel ros som overgang til kritik (,Dette er vel-
skrevet, men“ osv.) og altid mere end et ,OK"

e Stiller spgrgsmil og giver konkrete forbedringsforslag, fx i form af
spgrgsmal

e Pipeger fejl og foresldr brug af hindbgger, ordbog og kilder, men retter
ikke.

To bachelorstuderende har taget initiativ til at danne en vejled-
ningsgruppe, og gruppen mgdes en fast dag hver méaned. Det fgrste
mgde er pa universitetsbiblioteket hvor en venlig bibliotekar viser
rundt og forteller om informationssggning og informations-
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teknologi. Efter at have fundet nogle relevante fagtidsskrifter, sat-
ter vi os i et stille hjgrne og planleegger sammen et forlgb med ca.
6 vejledningsmgder (a maks. 2 timer). Vi aftaler rammer for vejled-
ningen, diskuterer vejledningens indhold og fokus. Vi snakker ogsa
lidt om vejledningsbehov og hvordan vejledning kan fremme
leering. Vi snakker om skrivning og vejledning som cykliske og
ikke-lineare processer, at dette betyder at vi bevaeger os frem og
tilbage i vores tekster, at vi er frit stillet i forhold til hvor vi begyn-
der, og at vi udvikler tanker mens vi skriver. En studerende
forteeller at hun har laest en bog af skriveforskeren Peter Elbow og
leeser dette citat hgjt:

[Tthink of writing as an organic, developmental process in which
you start writing at the very beginning — before you know your
meaning at all — and encourage your words gradually to change
and evolve. Only in the end will you know what you want to say
or the words you want to say it with.64

Vi diskuterer ogsé hvad vejledningens etik og etik i vejledning kan
dreje sig om. Vi giver udtryk for gensidige forventninger og min-
der hinanden om at bruge et vejledningsskema til referat,
spgrgsmal, evt. problemer og opsummering. Vi taler om at god
tilbagemelding er kendetegnet ved de fire k’er: konkret, konstruk-
tiv, kriteriebaseret og keerlig,> og hvad det betyder i praksis. Vi
aftaler at skrive vejledningskontrakt pd naeste mgde, og jeg henviser
til nogle vejledningstekster som findes i en mappe i en nyoprettet
vejledningsportal.

Vi aftaler at leese fagets bedgmmelseskriterier for bachelor- og
masteropgaver og lane nogle masteropgaver pd biblioteket, sd vi
kan diskutere genretrak og kvalitetskriterier med udgangspunket i
konkrete opgaver. Til naeste mgde afleverer alle en papirversion af
deres tekstudkast til hinanden og en elektronisk version, i en indi-
viduel e-opgavemappe pd vores leringsplatform som alle har
adgang til. De studerende laser hinandens tekstudkast péd forhind
og skriver e-kommentar til hinandens tekster i mappen pd

64 peger Elbow, Writing without Teachers, New York: Oxford University Press, 1973, p. 15.

65 Se note 32.
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leringsplatformen. Vi aftaler at alle hver gang medbringer
udskrifter med kommentar pd hinandens udkast, og at alle
udfylder og medbringer et vejledningsskema eller et ,Huskepapir:
Hvad talte du og din vejleder om?*“ som det hedder i bogen Den
gode opgave.5©

Pa det andet mgde diskuterer vi nyt siden sidst, problemstil-
ling, afgrensning og litteratur. Vi snakker om skriveprocessens
forste faser og udfordringer, om opgavens struktur og fokus og om
tilbagemeldingsteknik. En i gruppen har en side med om
,Feedback i grupper” fra Akademisk Skrivecenters hjemmeside.®”
Vi tager en kommenteringsrunde pa udkast, og vi laver et ark med
nogle genretraek, kvalitetskriterier og bedgmmelseskriterier som vi
kan supplere i Igbet af de naeste gange.

Pa det tredje og fjerde mgde taler vi igen om nyt siden sidst, om
teori, metode og dataindsamling og en del andre emner, bidde nye
og kendte emner. Vi giver tilbagemelding pd udkast. En af de stu-
derende forteller at han er gdet helt i std. Vi diskuterer skrive-
blokeringer og andre problemer, og flere forteller om deres
skriveudfordringer. En studerende fortaller at hun skriver blog og
sender e-post til sig selv ndr hun ,sidder fast”. Jeg foreslar
mundtlig prasentation i kollokviegruppen, tenkeskrivning og
hurtigskrivning med skaermen slukket. P4 det naestsidste mgde har
flere studerende deres naesten faerdige opgaver med, og vi diskuter-
er nogle vigtige treek i hver opgave i forhold til de bedgm-
melseskriterier vi har diskuteret tidligere, men med fokus pa tekst-
kvalitet, ikke opgavekarakter. Pd det sidste mgde evaluerer vi det
samlede vejledningsforlgb og skriver hver en kort rapport med
hgjdepunkter, udfordringer og lidt om egen lering og selvvurde-
ring. I vores mundtlige evaluering nar vi frem til at de tre vigtigste
faglige argumenter for at kombinere flere vejledningsformer er 1) at
de hver for sig bidrager til leering pa forskellige mader, 2) at de giver
studerende muligheder for dialog og diskussion med bade medstu-

66 Lotee Rienecker & Peter Stray Jgrgensen, Den gode opgave, pp. 118—119. En elektronisk version

af huskepapiret finder den interesserede laeser her: http://akademiskskrivecenter.hum.ku.dk/
upload/application/pdf/f51d6748/huskepapir2udg.pdf [15.04.2009].

Akademisk Skrivecenter: http://akademiskskrivecenter.hum.ku.dk/upload/application/pdf/f51
d6748/Feedback%201%20grupper.pdf {28.04.2009}.
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derende og vejleder, og endelig 3) at kombinerede vejledningsformer
bedre kan imgdekomme studerendes individuelle vejledningsbehov
og made at leere pad. Vi afslutter med en festlig fejring.

Vi afrunder hvert vejledningsmgde med en kort evalu-
eringsrunde hvor hver enkelt forteller om udbytte, og hvad de skal
lave til neeste gang. For eller efter de kollektive mgder skiftes de
studerende til at fd individuel vejledning efter behov. Efter hvert
mgde skriver de studerende et kort referat med en opsummering af
resultater og aftaler. Referatet laegger de ind i en falles refe-
ratmappe. Mellem vejledningsmgderne arbejder de studerende i
skrive- eller kollokviegrupper. P4 et mdnedligt vejledermgde
diskuterer mine kolleger og jeg vejledningserfaringer og -udfor-
dringer og skiftes til at veelge et diskussionstema fra virkeligheden
eller vejledningslitteraturen. Vi skiftes ogsé til at foresld vigtige
emner fra fire vaerker som vi har og bruger i vores vejledning:

 Forskningsvejledning af Olga Dysthe & Akylina Samara®

o Vejledning af Lotte Rienecker, Thomas Harboe & Peter Stray
Jorgensen®

o Skrive for ndtid og framtid. Skriving og rettleiing i hogre utdan-
ning atf Synngve Matre & Torlaug Lokensgard Hoel70

o Til den andens bedste. Etik i vejledningen af Solveig Botnen Eide,
Hans Herlof Grelland, Aslaug Kristiansen, Hans Inge
Sevareid & Dag Gjerlgw Aasland.”!

Nyttige e-vejledningsresurser for studerende og vejledere:

»~Akademisk Opgavebank", oprettet af studerende ved Kgbenhavns Universitet:
www.opgavebank.dk/src/ViewArticle.php?id=1082 {15.04.20091.

Akademisk Skrivecenter, Kgbenhavns Universitet: http://akademiskskrivecenter.
hum.ku.dk/ {14.04.20091.

Dansk Universitetspeedagogisk Netvaerk: udgiver Dansk Universitetspeedagogisk

68 Fuldstendig henvisning findes i note 3.

69 Fuldstendig henvisning findes i note 31.

70 Synngve Matre & Torlaug Lgkensgard Hoel, Skrive for ndtid og framtid. Skriving og rettleiing i
hogre utdanning, Trondheim: Tapir Akademisk Forlag, 2007. Denne bog er jeg blevet opmaerk-
som pd sa sent i skriveprocessen at jeg ikke har haft mulighed for at bruge den og derfor kun
kan henvise til den her.

71

Fuldstendig henvisning findes i note 16.

216



RANDI BENEDIKTE BRODERSEN

Tidsskrift (DUT) (med fagfellevurderede artikler). Temanummer om vejled-
ning DUT 3/2007: www.dun-net.dk/tidsskrifter/dut3.aspx [15.04.20091.

~Forskningsetisk bibliotek*: http://etikkom.no/fbib/ {14.04.2009}.

oForum for vejledningsforskning®: http://www.guidance-europe.org/country/
Denmark [18. 07.2009}.

Padagogisk Center Samfundsvidenskab, Kgbenhavns Universitet: http://samf.
ku.dk/pcs {17.12.20091. Her findes bl.a. en serlig side for specialeskrivere
(masteropgaveskrivere) med to online pjecer: ,Skrivegrupper — gode rdd og
erfaringer og ,Brug din specialevejleder*.72

Skriveforsker Peter Elbows hjemmeside: http://works.bepress.com/peter_elbow/
[14.04.2009}. Hjemmesiden indeholder en rekke originale artikler om
skrivning som enhver der skriver (akademiske tekster), kan have stort
udbytte af at lase.”3

,Stop plagiat nu“: www.stopplagiat.nu/index_flash.html {14.04.2009}.

LStudiemetro®, udviklet af Aarhus Universitet: www.studiemetro.au.dk/ {15.04.
20091

.Spk & skriv®, netbaseret kursus udviklet af Norges Handelshgyskole,
Universitetet i Bergen & Hggskolen i Bergen: www.sokogskriv.no/norsk/
basis/index.html. Her bl.a. om ,sitering og etikk* {15.04.2009}.

Vejledningsfaglig e-tidsskrift Via Vejledning: htep://www.ug.dk/FlereOmraader/
videnscenter/vejltemaer/tidligeretemaer/tema_vejledningsforskning__2007-
04-19.aspx {09.12.2009}. Tema: Vejledningsforskning/2007-04-19

72 Jeg er blevet gjort opmarksom pé at pjecen ,Brug din specialevejleder” er godkendt af Det
Samfundsvidenskabelige Fakultets ledelse og siledes er udtryk for fakultetets vejled-
ningspolitik.

73 Peter Elbow skriver denne kommentar til de upublicerede tekster: , About the unpublished

essays: I welcome responses, thoughts, suggestions.”: http://works.bepress.com/peter_elbow/

[28.08.20091.

217



ABSTRACT

Academic Guidance and Writing
— for Supervisors and Students
How to Use More Collective and Dialogical Guidance
to Achieve More Learning and Better Papers

In this article I present a holistic model of academic guidance. This
guidance is founded upon sociocultural theory of learning (learning
as social practice) and principles for good guidance. It is dialogical
and combines different types of collective guidance, such as writ-
ing groups and guidance groups. Its guidance focus is academic
writing in a very broad sense. Collective, dialogical, and good
guidance increases learning and meets students’ different learning
styles and guidance needs. Therefore, practising such guidance is a
way to achieve better learning, better academic essays and theses,
as well as other advantages. I discuss examples of collective guid-
ance, the advantages of this kind of guidance and principles of good
guidance. I also present results from an empirical study of guidance
in a compulsory first term course, “Academic Writing” at the
University of Bergen. This course is an example of best guidance
practice because of the use of different types of collective guidance
and because it works with feedback on two drafts. The electronic
feedback represents a special type of collective guidance as all stu-
dents have access to teachers’ comments on their own draft and on
other students’ drafts, where some comments might address sever-
al drafts at the same time. I investigate a selection of such com-
ments and evaluate them, using three categories: 1) Good com-
ments, 2) General and unclear comments and 3) Inappropriate
comments. Finally, I unite collective, dialogical, and good guid-
ance in a conclusive holistic guidance vision.
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SIGURDPUR PETURSSON
HASKOLA [SLANDS

Arngrimur og Ovidius

1. Aofaraord

ialdaraéir hefur sd sidur tidkast { békmenntum Vesturlanda ad
vitna { verk og fleyg ord longu genginna skélda og rithofunda.
Med pessu toldu menn ad peir veeru ad gefa eigin hugsunum og
ordum aukid vagi um leid og peir syndu fram 4 dkvedin tengsl
milli sin og peirra sem pegar hofdu reist sér pann bautastein sem er
eirnum varanlegri, monumentum aere perennius, svo ad vitnad sé { rom-
verska skdldid Quintus Horatius Flaccus (65-8 f. Kr.).! Ofsir hafa
{ timanna rds vitnad { kvidur Hémers sem ad ymsu leyti marka
upphaf grisks kvedskapar. Pegar 4 hinu mikla blémaskeidi griskra
békmennta 4 5. og 4. 6ld f. Kr. leitudu menn Gspart til Homers og
vitnar til a0 mynda hinn snjalli hugsudur og rithéfundur Platon
(427-347 f. Kr.) badi til Ilionskvidu og Odysseifskvidu i heim-
spekiritum sinum.? Rémverskir hofundar gullaldar latneskra bok-
mennta fyrir og um Kirists burd séttu ekki sidur innbldstur { verk
sin ar fornum verkum Grikkja og Rémverja og birtist pad baedi {
efnismedferd og beinum tilvitnunum. Latnesk b6kmenntaverk eru
pvi oft illskiljanleg dn haldgédrar pekkingar 4 griskri menningu.
Petta verdur monnum fljétt 1jést pegar peir lesa rithéfund eins og
Marcus Tullius Cicero (10643 f. Kr.) eda skdldin Publius Vergil-
ius Maro (70-19 f. Kr), Horatius og Publius Ovidius Naso (43 f.

Horatius, Carm. 111, 30, 1.

2 Hér eru einungis tekin sem demi tver tilvitnanir dr tveim verkum Platons. Apologia (Varnar-

raeda Sokratesar), 34d: Odysseifskvida XIX, 163 og Faidon 112a: [lionskvida VIII, 14.
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Kr.—17 e. Kr.) svo ad einhverjir séu nefndir. Pessi sidur hélst ad ein-
hverju leyti { morgum bestu latnesku békmenntaverkum midalda
og mad til deemis greinilega sjd hversu mjog skdld og menntamenn
4 timum Karls mikla Frankakonungs (744-814) dddust ad forn-
menningu Grikkja og Rémverja enda hefur pad timabil verid nefnt
endurreisn Karlunga eda the Carolingian Renaissance d ensku. Innlif-
un pessara manna { heim fyrirmynda sinna vard meira ad segja svo
sterk ad peir téku ad nefna sig { hopi vina sinna néfnum pekktera
fornaldarskdlda eins og Alkuin (um 730-804) sem nefndur var eft-
ir Horatiusi og kalladur Flaccus3 A sidmidsldum vard Ovidius
mikid eftirleeti skdlda og rithéfunda vida um l6nd og md segja ad
peer vinsaldir hafi { raun enst { p6 nokkrar aldir. Med endurreisn og
hdmanisma beindu menn enn frekar augum sinum ad hinni klass-
isku fornmenningu og geetti dhrifa hennar 4 margan hdtt { bok-
menntum pessarar menningarstefnu, ekki sist peim latnesku.
Menn létu sér ekki adeins nagja ad vitna baedi beint og ébeint {
verk pekktra hofunda heldur gerdust menn og stundum viomel-
endur fornaldarmanna { daglegu lifi og ritstérfum sinum eins og
pegar Petrarca (1304-1374) skrifast 4 vid Cicero um vidburoi
tyrstu aldar fyrir Krists burd.* Meistari latneskrar maélsnilldar end-
urreisnarinnar, italski himanistinn Poliziano (1454—1494), kafar
enn dypra og reynir ad ndlgast Ovidius med dkvedinni sampjiningu
eins og gloggt md sjd pegar hann lysir banalegu rémverska skalds-
ins { itlegd hans vid Svartahaf medal barbarapjéda og peirri neyd og
einsemd sem einkennir daudastund hans.> Feestir 1étu pé 6rlog Ov-
idiusar hafa slik dhrif 4 sig. Arfleifd hans, eins og hin birtist okk-
ur oftast { békmenntum Vestur-Evrépu, einkennist mjog af peirri
leikandi og glaesilegu medferd latnesks madls sem hann beitir { av-
intyralegum griskum og rémverskum godségum sinum og mynd-
reenum og hnyttnum lysingum 4 fdgudu og léctidugu lifi R6m-
verja. P¢ ristir skdldskapurinn oft dypra en menn eiga von 4. Pessi

Karl Langosch, Lyrische Anthologie des lateinischen Mittelalters, Darmstadt: Wissenschaftliche
Buchgesellschaft, 1968, bls. 84, 344.

Hilding Thylander, Litterae Latinae, I. Prosa, Stokkhdlmur: Svenska Bokforlaget/Bonniers,
1961, bls. 288-289.

> An Anthology of Neo-Latin Poetry, ritstj. og pyo. Fred J. Nichols, New Haven og London: Yale
University Press, 1979, bls. 284-287.
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arfleifd var { senn mikil ad voxtum og bar med sér 6trilega hug-
myndaaudgi sem baedi rithéfundar og listamenn nyttu sér 4 marg-
vislegan hatt.

St audlegd sem rekja mdtti til Ovidiusar og verka hans var mjog
dberandi { menningarlifi Evrépu 4 timum Arngrims Jénssonar laerda
(1568-1648). Sjélfur dtti Arngrimur pvi ldni ad fagna ad kynnast
pessu andramslofti af eigin raun 4 ferdalogum sinum til meginlands-
ins. Hann ferdadist a0 minnsta kosti prisvar sinnum til dtlanda 4 evi
sinni og var pvi { hépi peirra fslendinga sem best hofou kynnst
monnum og malefnum erlendis. Hann stundadi ndm vid hdskélann {
Kaupmannahéfn 4 drunum 1585-1589 og 4 drunum 1592-1593 og
1602-1603 dvaldist hann erlendis 4 vegum frenda sins og velgerd-
armanns, Gudbrands biskups Porldkssonar (1542—-1627), og kom pd
medal annars til Rostock og Hamborgar. I 6llum pessum ferdum sin-
um kynntist Arngrimur mélsmetandi leerdémsmoénnum sem hann
hélt sambandi vid eftir ad hann sneri aftur til attjardar sinnar. Arn-
grimur hafdi pvi bestu forsendur til pess ad fylgjast med erlendum
andlegum straumum sinnar samtidar pé svo ad langt vaeri milli
helstu menningarsetra Nordurlanda og Héla eda Melstadar { Hina-
vatnssyslu par sem hann gegndi prestskap um drabil.

Ad gera fullnaegjandi grein fyrir hlutverki Ovidiusar { menntum
og listum { Evrépu 4 pessum tima veeri vart 4 faeri eins manns hvad
pd ad gera pvi g6d skil { stuttu mdli. Pad @tti p6 ekki ad koma {
veg fyrir a0 minnast 4 nokkur atridi sem synt geetu hina miklu
breidd er einkennir pd arfleifd sem Ovidius skildi eftir sig { sogu
vestrennar menningar. Fyrst er vitanlega ad geta sjélfra verka hans
sem 61l hans fraegd hvilir 4 og voru pau enn 4 timum Arngrims einn
hornsteina @dri menntunar { skélakerfi Vesturlanda og settu mark
sitt med ymsu moti 4 békmenntaidju lerdémsmanna vida um lond.
Pessara dhrifa geetti til ad mynda mjog { endurreisnarbékmenntum
Dana og negir ad nefna latinukvedskap stjarnfredingsins Tycho
Brahe (1546—-1601) sem var { hopi merkustu leerdéms- og visinda-
manna sinnar tidar.® Auknar krofur vid rannséknir og utgéifur 4

Minna Skafte Jensen, ,Dansk renassancelitteratur”, Danmark og rencessancen 1500—1650, ritstj.
Carsten Bach-Nielsen, Johan Mghlenfeldt Jensen, Jens Vellev og Peter Zeeberg, Kaup-
mannahdfn: Gads Forlag, 2006, bls. 94—111, hér bls. 107; Peter Zeeberg, Tycho Brabes “Urania
Titani”, Kaupmannahofn: Museum Tusculanums forlag, 1994.
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textum klassiskra hofunda leiddu til fjolda textadtgifa 4 verkum
Ovidiusar og ma { pvi sambandi minnast 4 merka tGtgdfu Hollend-
ingsins Daniels Heinsius (1580—-1655) sem kom tt 4rid 1629.7
Samfara auknum krofum vid frigang og skyringar 4 griskum og
latneskum textum 6x einnig dhugi manna fyrir pvi ad kynna pessi
verk 4 prenti 4 pj6dtungum. Pessi préun héfst 4 blémaskeidi him-
anismans 4 Italfu 4 15. 6ld og birtist til ad mynda itélsk pyding 4
Myndbreytingum Ovidiusar pegar drid 1497 og barst pessi pydinga-
starfsemi smdm saman nordur eftir dlfunni.8 Merk fronsk pyding
kom dt 1619 og 4rid 1632 birtist svo ensk pyding eftir George San-
dys (1578-1644).2 Jafnhlida pvi a0 hinum fradilega petti vid Gt-
géfu verka Ovidiusar 6x dsmegin fjolgadi mjog peim mennta- og
listamdnnum sem séttu innbldstur { verk hans og hugarheim. Md
til deemis nefna rithofunda og skéld, baedi karla og konur, sem rit-
udu 4 latinu eda 4 pj6dtungum. Athyglisverd ensk menntakona,
Elizabeth Jones Weston (1581-1612), sem neydst hafdi til ad flyja
land af pélitiskum dsteedum dsamt fjolskyldu sinni, leitadi 4 nddir
Rudolfs II. (1552-1612) keisara { Prag og reyndi par ad afla sér studn-
ings med kvedskap 4 latinu keisaranum til dyrdar.10 Yrkisefni sotti
hdn medal annars { heim Ovidiusar og syndi med pvi badi mikinn
leerdém sinn og hugmyndaaudgi. Ensku endurreisnarskdldin Wil-
liam Shakespeare (1564-1616), Christopher Marlowe (1564—
1593) og John Donne (1573—-1631) skildu allir eftir sig verk sem 4

einn eda annan hdtt md rekja til verka Ovidiusar.1! Pétt dhrif endur-

Pub: Ovidii Nasonis Opera. Daniel Heinsius textum recensuit. Accedunt Breves Notce ex collatione codd.
Scaligeri et Palatinis lani Gruteri, Leiden, 1629.

Ovidio Metamorphoses Vulgare, Venetia per Zoane Rosso, 1497.

9 Le metamorphoses d'Ovide. Traduites en Prose Frangoise, et de nowvean soigneusement reveués, corrigees en
infinis endroits, et enrichies de figures a chacune Fable. Avec XV. Discours Contenans I'Explication
Morale et Historigue De plus outre le_Jugement de Paris, angmentees de, et antres divers traitez. Pour 'an-
theur a Paris: chez la venfve Langelier au premier pilier de la grande Salle du Palais. Avec privilege du
Roy, byo. Nicolas Renouard, Paris, 1619. Ovid’s Metamorphosis Englished, Mythologiz'd, And
Represented in Figures. An Essay to the Translation of Virgil's Aencis. By G. S., by0. George Sandys,
Oxford, 1632.

Jane Stevenson, Women Latin Poets. Language, Gender, and Authority from Antiquity to the
Eighteenth Century, Oxford: Oxford University Press 2005, bls. 248-249; Elizabeth Jones
Weston, Parthenicon Elisabethe Ionnce Westonice, Virginis nobilissime, poétrice floventissime, lin-
guarum plurimarum peritissime, Liber 1. Operd ac studio G. Mart. a Baldboven, Sil. Collectus; & nunc
dennd amicis desiderantibus communicatus, Prag, um 1606-1608, bls. 42.

10

YL The Literature of Renaissance England, ritstj. John Hollander og Frank Kermode, Oxford: Oxford

University Press, 1973.
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reisnar taekju ad dvina 4 sautjandu 6ldinni hélst p6 dhugi 4 klass-
iskum fornbékmenntum alla 6ldina og fengust menn mikid vid
pydingar 4 verkum fraegra héfunda, baedi Ovidiusar og annarra, eins
og verk Englendingsins Johns Dryden (1631-1700) bera gleggst-
an vott um.12

bad var ekki adeins 4 vettvangi ordlistarinnar sem Ovidius veitti
monnum innbldstur heldur sjdum vid einnig 6teljandi demi pess
hvernig listmdlarar, myndhoggvarar, koparstungumeistarar og
ymsir listionadarmenn létu heillast af verold Ovidiusar og pd 1ik-
lega mest af peirri sem finna md { godsogum hans { Myndbreyting-
unum. S& heimur var peim épverrandi uppspretta til listskopunar.
Vid getum l4tid okkur naegja ad minnast 4 meistara eins og listmal-
arana Peter Paul Rubens (1577-1640) og Rembrandt van Rijn
(1606-1669) og italska myndhoggvarann Giovanni Lorenzo Ber-
nini (1598-1680) sem gerdi styttuna fraeegu af Apollo og Daphne.!3
Gréskumikil dtgédfa iburdarmikilla og myndskreyttra béka vard
list og teeknikunndttu koparstungumeistara mikill aflgjafi og var
myndefnid 6sjaldan komid dr hinum klassiska heimi. Pessi grafiska
list var ekki einskordud vio bakur textanum til studnings og
skyringar heldur gat hin einnig af sér sjdlfstaed verk og hreinar
perlur pegar vel til tékst. Einn peirra sem pétti nd afburdadrangri
var Hendrick Goltzius (1558—1617) sem medal annars skildi eftir
sig myndlysingar vid Ovidius.'4 Loks md geta hins mikla fjolda
nafnlausra listidnadarmanna sem af aldd og listfengi fengust vid ad
skreyta baedi his og ymis 6nnur mannvirki. Oft var pad eitthvert
verk Ovidiusar sem hafdi veitt innbldstur eins og sjd md til demis

12 Medal bess sem John Dryden pyddi { bundid enskt mdl var sagan af Ceyx og Alcyone tGr Mynd-

breytingum Ovidiusar og verk Vergiliusar sem birtust 4 prenti 4rid 1697.

13 Nefna mi verk eftir Rubens eins og ,Perseus bjargar Andromedu (Metamorph. IV, 668—764)
frd 1620 sem vardveitt er { Gemildegalerie { Berlin og ,Fall fkarusar* (Metamorph. VIII,
183-235) frd 1636 sem vardveitt er { Musées Royaux des Beaux-Arts de Belgique, Briissel. Pd
skal getid verka eftir Rembrandt eins og ,Brottndm Evrépu® (Metamorph. 11, 849—59) frd 1632
sem finna md { J. Paul Getty Museum { Los Angeles, ,Rdn Ganymedesar” (Metamorph. X,
155-161) frd 1635 sem vardveitt er { Gemildegalerie { Dresden og ,Philemon og Baucis”
(Metamorph. VIII, 618-724) frd 1658 sem sjd ma { The National Gallery of Art { Washington,
DC. Stytta Berninis af Apollo og Daphne (Metamorph. 1, 452—567) er vardveitt { Galleria
Borghese { Rém.

14 Nefna mé koparristuna ,Fall {karusar® (Metamorph. VIII, 183-235) frd 1588 sem vardveitt er {

The New York Public Library. http://www.nypl.org/research/chss/spe/art/print/captions/goltzius.
heml {séte 14. jani 2009}
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i glaesilegum myndvefnadi pessa timabils og { hinum miklu tré-
skurdarmyndum sem pryddu Vasaskipid, flaggskip senska flotans
sem férst vid Stokkhdlm 1 fyrstu ferd sinni drid 1628.15 Allir pess-
ir 6liku lerdéms- og listamenn sem nefndir hafa verid voru uppi 4
svipudum tima og Arngrimur Jonsson sem tralega hefur ordid var
vid pennan andbla. Hver og einn pessara manna lagdi sitt af mork-
um til vidhalds fornum menningararfi og allir settu peir sitt svip-
moét 4 pd miklu Ovidiusarhefd sem { margar aldir barst frd einni
kynsl60 til annarrar.

Hvernig skyldi pessi hefd hafa birst 4 Islandi? bvi er til ad svara
a0 traustar heimildir eru fyrir pvi ad Ovidius hafi verid pekktur 4
fslandi frd pvi 4 13. 61d péte vel megi vera ad fyrstu kynni Islend-
inga af honum hafi verid mun fyrr.16 Med vexti himanismans 4 16.
og 17. 6ld vard lestur dkvedinna verka Ovidiusar skyldundm f lat-
inusk6lum landsins eins og tidkadist 4 Nordurlondum og pvi parf
engan ad undra ad padan { frd rekumst vid {trekad 4 Ovidius { bok-
menntum Islendinga, ymist nafngreindan eda 4n nafns. Arngrimur
Jénsson laerdi var afkastamesti htimanisti Islands. Pad er pvi ekki tr
vegi ad athuga eilitid hvort og hvernig Ovidius birtist { verkum
hans. Um fullnadaritteke verdur vissulega ekki ad raeda en eitt og
annad skal tint til sem ef til vill geti varpad dkvednu ljési 4
menntastorf hér 4 landi 4 peim tima og veentanlega einnig vakio
upp spurningar um pau malefni.

2. Tilvitnanir i Ovidius

Arngrimur Jénsson skildi eftir sig morg og merk rit 4 latinu. Ad
minnsta kosti sjo peirra, Brevis Commentarius de Islandia, Crymo-
gaea sive Revum Islandicarum Libri 111, Anatome Blefkeniana, Epistola
pro Patria Defensoria, Apotribe Virulentce et Atrocis Calumnice, Atha-
nasia sive Nominis ac Famee Immortalitas Reverendi ac Incomparabilis

15 Ebeltje Hartkamp-Jonxis, Weaving Myths. Ovid's Metamorphoses and the Diana Tapestries in the
Rijksmusenm, Amsterdam: Rijksmuseum, Nieuw Amsterdam, 2009; Hans Soop, Flytande palats,
Stokkhélmur: Bokférlaget Signum, 2007, bls. 81-83.

16

Sigurdur Pétursson, ,,Ovid in Iceland”, Cultura classica e cultura Germanica settentrionale, ritstj.
Pietro Janni, Diego Poli og Carlo Santini, Roma: Editrice Herder, 1988, bls. 53—63, hér bls.
54-56.
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Viri Dn. Gudbrandi Thorlacii og Specimen Islandice Historicum, birt-
ust 4 prenti ad honum lifandi en latneskar pydingar hans 4 ymsum
islenskum fornritum voru faestar gefnar Gt fyrr en 4 midri 20. 6ld.
b4 dtgdfu annadist Jakob Benediktsson sem einnig sd um ad hin
frumsémdu rit Arngrims voru enduritgefin og fylgdi pessu verki
freedilegur inngangur og skyringar ttgefanda.!” Ef athugud eru
ritverk Arngrims laerda { lausu mdli md sjd a0 { flestum peirra er
vitnad { Ovidius med einum eda 60rum heetti. Pessum verkum
Arngrims er hér radad { timardd og tilvitnana i Ovidius ndkvaem-
lega getid { hverju verki. Per eru merktar med stérum békstofum
A-Y til ad audvelda frekari umfjollun sidar { greininni. Aftan vid
hvern bokstaf er fyrst getid stadar { videigandi verki Arngrims,
nest er tilvitnunin eins og hin birtist hjd Arngrimi, pd pyding 4
islensku 1 svigum og ndkvaeem stadartilvisun { verk Ovidiusar.
Loks er pess getid ef munur er 4 ordalagi Arngrims og pess sem
visad er til.18

Brevis Commentarius (Stutt greinargerd) 159319

A. Bls. 37r. Flumen habent Cicones, quod potum saxea reddit /
Viscera, quod tactis inducit marmora rebus (Kikonar eiga sér
fljot sem gerir innyfli a0 steini sé teygad 4 pvi og annad ad marm-
ara vi0 snertingu), Metamorphoses XV, 313-314.

B. Bls. 48r. Icarie numerum dicere coner aqua (vaeri ég ad
reyna a0 telja dldur Eyjahafs), Tristia V, 2, 28.

C. Bls. 87v. (pars superat coepti) pars est exhausta laboris
((hluti pess verks sem hafid er bidur,) 60rum er lokid), Ars amatoria
I, 771. Latneski textinn { sviga er ekki { tilvitnun Arngrims.

17 Arngrimi _Jonae Opera Latine Conscripta 1-1V, ritstj. Jakob Benediktsson, Kaupmannahofn: Ejnar

Munksgaard, 1950-1957. Petta verk Jakobs Benediktssonar, sem er ndkvem textadtgdfa dsamt
skyringum og sdgulegri umfjéllun, markadi timamét { rannséknum 4 svidi nylatneskra bok-
mennta 4 Nordurlondum. Pad mun tid verda undirstodurit rannsékna 4 verkum Arngrims
leerda og byggist pessi grein ad nokkru leyti 4 pessu verki pétt télkanir 4 tilviecnunum séu alfar-
i0 verk greinarhfundar.

18 Tilvicnanir { verk Arngrims visa til blads{dutals { frumtitgdfum, sé pess kostur, annars til blad-

sidutals { verkinu Arngrimi _Jonae Opera Latine Conscripta 1-IV.

g . . . .

19 Brevis Commentarins de Islandia. Quo Scriptorum de Hac Insula Ervores Deteguntur, et Extraneorum
Quorundam Conviciis, ac Calumniis, Quibus Islandis Liberius Insultare Solent, Occurritur, Kaup-
mannahdfn, 1593.
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Supplementum Historice Norvagicee (Viobét vio Noregssogu)
1595-159720

D. I, bls. 147. ad fontem Xanthi versa recurret aqva (mun vatn
Xanthusar snta vi0 og renna aftur ad uppsprettu sinni), Heroides V,
30.

Crymogaea (fsland) 160921

E. Bls. 57. Iamque duae restant noctes de mense secundo, /
Marsque citos iunctis curribus urget equos; / Ex vero positum
permansit Equirria nomen, / Quae deus in campo prospicit
ipse suo (N eru eftir tvaer natur af 60rum médnudi og Mars keyr-
ir frda fdka sina sem beitt er fyrir vagna. Petta var nefnt Equirria og
heitir svo enn. Litur Gudinn sjélfur pessa leika 4 velli sinum), Fasti
I1, 857-860. Visad efnislega { pessar lj6olinur.

E Bls. 165. Non illo melior quisquam nec amantior a&qui / vir
fuit (Enginn madur var honum venni né unni réttletinu meir),
Metamorphoses 1, 322—-323.

G. Bls. 192. fugére pudor verumque fidesque: / In quorum su-
biére locum fraudesque dolique / Insidizeque et vis et amor
sceleratus habendi (blygdun, sannleikur og traust 16gdu 4 flétta;
i peirra stad komu svik, flaredi og brogd, ofbeldi og illvig dgirnd),
Metamorphoses T, 129-131. 1 stad leshdttarins fugére er til leshdttur-
inn fugitque og { stad doligue leshdtturinn dolusque.

Anatome Blefkeniana (Sundurlimun Blefkens) 161222

H. Bls. 8. Depuduit, profugusque pudor sua signa reliquit
(blygdunarkenndin er horfin, likt og lidhlaupi varpadi hin frd sér
merkjum sinum), Heroides IV, 155.

I. Bls. 45. Corpora magnanimo satis est prostrasse leoni (hug-
miklu ljéni neegir ad leggja likama ad velli), Tristia 111, V, 33.

J. Bls. 53. (Longius inde nefas abiit, et) Prima putatur / Hostia

20 »Supplementum Historie Norvagica®, Arngrimi_Jonae Opera Latine Conscripta 1, 1950, bls. 141—
316.

21 Crymogaea sive Rerum Islandicarum Libri 111, Hamborg, 1609.

22

Anatome Blefkeniana Qua Ditmari Blefkenii Viscera, Magis Preecipua, in Libello de Islandia, Anno
MDCVII Edito, Convulsa, per Manifestam Exenterationem Retexuntur, Hélar, 1612, og Hamborg,
1613.
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Sus meruisse mori, quia semina rostro / Eruerit pando spem-
que interceperit anni (Ur pessu vard enn meiri 6hafa og) svinid
er tali0 hafa verdskuldad ad verda fyrsta férnardyrid af pvi ad med
bjaglaga tryni sinu hafdi pad rétad upp sedinu og eytt peirri von
sem 4rid bar { skauti sér), Metamorphoses XV, 111-113. Latneski
textinn { sviga er ekki { tilvitnun Arngrims. Einnig er til leshdct-
urinn semina pando | evuerit rostro.

L. Bls. 73. Ille Deum genitor, fraudem et perjuria quondam /
Cercopum exosus gentisque admissa dolosz, / In deforme
viros animal mutavit, ut ijdem / Dissimiles homini possent
similesque videri? (breytti fadir gudanna sem hatadi svik og
meinsari Kerkopa og gjordir svikullar pj6dar pessum monnum {
6logulega skepnu pannig ad peir gaetu { senn virst 6likir og likir
monnum?), Metamorphoses XIV, 91-94. [ stad leshdttarins ille er
einnig til leshdtturinn guippe.

AIIOTPIBH virulente et atrocis calumnie (Ofsafengin og
grimm dlygi hrakin) 162223

M. Bls. 34. Tristia sub dulci toxica melle gerit ((tunga sem) ber
noturlegt eitur undir ljafu hunangi). Petta ordalag md liklega rekja
til impia sub dulci melle venena latent (6gudlegt eitur leynist
undir ljafu hunangi), Amores I, 8, 104, en textinn er nokkud mik-
i0 breyttur.

N. Bls. 44. Trita frequensque via est, per amici fallere nomen. /
Trita frequensque licet sit via, crimen habet (ad svikja { nafni
vinar er trodinn og fjolfarinn vegur en pétt hann sé trodinn og fjol-
farinn pd er hann glapsamlegur). Ars amatoria I, 585-586. I stad
leshdttarins #rita er einnig til leshdtturinn tuta og er hann liklega
oftar valinn { textattgafum en hinn. [ stad trodins vegar er pé talad
um oruggan veg.

O. Bls. 47. Illud AMICITIZA quondam venerabile nomen /
Prostat et in quaestu pro MERETRICE sedet (nafn vindttunnar
sem fordum var { heidri haft er falt og bydur sig til dvoxtunar like
og skekja), Ex Ponto 11, 3, 19-20.

23 AITOTPIBH Virulente et Atrocis Calumnize, Qua Arngrimum _Jonam Islandum W. Hostes Quidam in
Patria Clandestini, Non Tantum Aggravare, sed Tanqguam Aviete et Fulmine Bellico, Bonce Famce
Praesidio ceu Arce, Dejicere, Infeliciter Conati Sunt; ab Eodem Confecta, Hamborg, 1622.
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P-Q. Bls. 50-51. (concussae patuere fores.) Videt intus eden-
tem / Vipereas carnes, vitiorum alimenta suorum, / INVI-
DIAM visaque oculos avertit. At illa / Surgit humo Pigre se-
mesarumque relinquit / Corpora serpentum passuque incedit
inerti. / (utque deam vidit formaque armisque decoram, / in-
gemuit vultumque deae ad suspiria duxit.) / Pallor in ore se-
det, macies in corpore toto; / Nusquam recta acies, livent ru-
bigine dentes, / Pectora felle virent, lingua est suffusa veneno, /
Risus abest, nisi quem visi movere dolores, / Nec fruitur
somno vigilantibus excita curis, / Et videt ingratos inta-
bescitque videndo / Successus hominum: carpitque et carpi-
tur una / Suppliciumque sui est. (quamvis tamen oderat illam, /
talibus adfata est breviter Tritonia dictis: / “infice tabe tua
natarum Cecropis unam: / sic opus est. Aglauros ea est.” haud
plura locuta / fugit et inpressa tellurem reppulit hasta. / Illa
deam obliquo fugientem lumine cernens / murmura parva
dedit successurumque Minervae / indoluit) Baculumque ca-
pit, quem spinea totum / Vincula cingebant, adopertaque nu-
bibus atris / Quacunque ingreditur, florentia proterit arva, /
Exuritque herbas et summa cacumina tangit, / Afflatuque suo
populosque urbesque domusque / Polluit (et tandem Tri-
tonida conspicit arcem / ingeniis opibusque et festa pace
virentem / vixque tenet lacrimas, quia nil lacrimabile cernit.)
((barid var ad dyrum og paer lukust upp.) Fyrir innan blasir vid
Minervu Ofund par sem hiin étur snikakjot, sem illgirni hennar
narist 4, og vid pessa sjén litur Minerva undan; en Ofund ris leti-
lega 4 faetur, skilur eftir hree hdlfétinna sndka og gengur fram sila-
legum skrefum. (Pegar hin sd gydjuna glaesilega 4 a0 lita { fullum
herkledum stundi hin og lagadi svip sinn ad andvarpi gydjunnar.)
Folvi markar dsjonu, megurd allan likamann. Augnardd 4 idi, tenn-
ur bldar af skemmd, gall varpar graenku 4 hjarta, tungan er gegn-
syro eitri; enginn heyrist hldtur, nema sd sem augljésar kvalir ann-
arra valda, hdan nytur ekki svefns en er andvaka af 6sefandi dhyggj-
um. Pegar hin sér velgengni manna vanpéknast henni og hiin teer-
ist, taetir sundur og teetist sjdlf um leid. Han er eigin refsing. (Og
b6 ad st Tritonska hatadi hana dvarpadi hiin hana stuttlega med eft-
irfarandi ordum: ,Berdu smit sjikdéms pins { eina af detrum
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Kekrops. Svo verdur ad vera. Pad er Aglauros.“ Hin melti ei frek-
ar, stakk spjétinu f j6rdina, héf sig 4 loft og hvarf. Ofund gaut aug-
unum ad gydjunni par sem hdn hvarf 4 brott og tautadi eitthvad
fyrir munni sér. Henni sveid velgengni Minervu.) Han gripur staf-
inn sem allur er umvafinn pyrnividjum og hylur sig svorcum
skyjum. Hvert sem hidn fer eydir hin blémlegum 6krum, svidur
gros, teetir trjdtoppa og mengar bjédir, borgir og bustadi med
ablaestri sinum. (Loks sér hin hdborg Minervu sem hreykir sér af
gafum, audi og unadsfullum fridi. Han getur vart tdra bundist af
pvi ad han sér ekkert graetilegt.)), Metamorphoses 11, 768—796. Lat-
neski textinn { svigum er ekki { tilvitnun Arngrims. A nokkrum
stodum { tilvitnuninni eru leshettir 6likir peim sem finna md {
ymsum ndtimattgafum en flestir peirra skipta litlu mali og md t.d.
rekja til tvimynda. Tveir lesheettir, sui og tangit, skulu p6 nefndir
en { stad peirra md finna leshaettina swum og carpit { textatitgafum.

R. Bls. 66. Multi illum pueri, multa cupiere puelle; / Sed fuit
in tenerd tam dira superbia form4, / Nulli illum pueri, nullae
tetigere puelle (margir piltar pradu hann svo og stalkur. En {
ljafri mynd hans var viobj6dslegur hroki, hvorki snurtu hann pilt-
ar né stalkur), Metamorphoses 111, 353-355. [ stad leshéttarins pueri
er einnig til leshdtturinn izvenes og 1 stad dira md finna leshdttinn
dura af lo. durus sem merkir hardur.

AOANAZIA Dn. Gubrandi Thorlacii (Odaudleiki Herra Gud-
brands Porldkssonar) 163024

S. Bls. 6. Hunc morem Zneas, pietatis idoneus autor, / Attulit
in terras, juste Latine, tuas. / Ille patris genio Sollennia vota
ferebat; / Hinc populi ritus edidicere novos. / At quondam,
dum longa gerunt pugnacibus armis / Bella, parentales de-
seruere dies (P réttvisi Latinus, pennan sid flutti med sér { 16nd
bin Eneas, hinn gildi stopull skyldurakni. Verndarveetti fodur sins
feerdi hann hdtidarférn, pannig ndmu pjédir nyja sidi. A stundum,
pegar peir hddu langvarandi stri0 med vopnabraki, sinntu peir eigi
hétidisddgum 4a sinna), Fasti 11, 543—548. 1 stad leshdttarins vota

24 AGANAZIA sive Nominis ac Famee Immortalitas Reverendi ac Incomparabilis Viri Dn. Gubrandi
Thorlacii, Superintendentis Borealis Islandice Digniss. Vigilantiss. Oratione Parentali, de Ejusdem, Vita,
Vitwegue Clausula, per Arngrimum Jonam, Islandum Asserta, Hamborg, 1630.
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md finna leshdttinn dona (gjatir), { stad noves leshdttinn pios og { stad
deseruere leshattinn deseruisse.

T. Bls. 25. (tot premor adversis: quae) Ego si comprendere
coner, / Icariee numerum dicer<e> coner aqua ((ég er pjakad-
ur af svo miklu métleti:) Ef ég reyndi ad kasta tolu 4 tilvikin veeri
ég a0 reyna a0 telja oldur Eyjahafs), Tristia V, 2, 27-28. Latneski
textinn { svigum er ekki { tilvitnun Arngrims. Ego kann ad hafa ver-
i0 beett inn { texta Arngrims.

U. Bls. 41. Qui non est hodie, cras minus aptus erit (s sem ekki
er heefur { dag verdur pad enn sidur & morgun), Remedia amoris, 94.

Specimen Islandice Historicum (Synisbok Islandssogu) 164325

V. Bls. 171. Qui, qua mihi vulnera fecit, / Solus Achillzo tol-
lere more potest (adeins sd sem gerdi mig sdran getur leknad mig
a0 haetti Akillesar), Tristia 1, 1, 99—100.

Y. Bls. 171. (Iamque opus exegi,) Quod nec lovis ira nec ignis /
Nec poterit ferrum nec edax abolere vetustas (NG hef ég lok-
i0 verki) sem hvorki reidi Japiters, eldur, vopn né eyding timans
feer grandad), Metamorphoses XV, 871-872. Latneski textinn { sviga
er ekki { tilvitnun Arngrims.

3. Skyringar

begar fengist hefur yfirlit yfir tilvitnanir Arngrims { verk Ovidi-
usar eins og hér liggur fyrir vakna edlilega ymsar spurningar. I
tyrsta lagi md spyrja { hvada verkum Arngrims er vitnad { Ovidi-
us, { 60ru lagi { hvada verk Ovidiusar er vitnad, { pridja lagi hvort
tilvitnanirnar séu meira dberandi 4 einhverju @viskeidi Arngrims
en 60rum og loks hvort gerlegt sé ad flokka efni og notkun til-
vitnananna 4 einhvern hdtt og hvad megi lesa Gr 6llum pessum

upplysingum.

25 Specimen Islandiee Historicum et Magna ex Parte Chorographicum; Anno lesu Christi 874. Primum
Habitari Coeptee: Quo Simul Sententia Contraria D. loh. Isaci Pontani, Regis Danice Historiographi,
in Placidam Considerationem Venit, Amsterdam, 1643.
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3.1 Verk sem { hlut eiga

Fyrstu spurningunni er audsvarad. Finna md tilvitnanir { Ovidius {
ollum peim verkum Arngrims sem prentud voru ad honum lifandi
nema einu.26 [ peim ritum sem prentud voru léngu eftir lit hans
virdast ekki vera augljés dhrif frd Ovidiusi nema { einu peirra, Sup-
plementum Historice Norvagice, enda gefur efni pessara rita ef til vill
sidur tilefni til retériskrar tjdningar og persénulegra tilprifa en ad
minnsta kosti sum meginverka Arngrims.27 P4 skal getid verks sem
tengt er nafni Arngrims pétt haepid sé ad telja hann hofund pess 1
vanalegum skilningi ordsins. Er pad malfreediritid Grammatica La-
tina sem birtist 4 prenti 4 H6lum 1616.28 Verk betta er sambraed-
ingur eldri erlendra malfraedirita og p6tt Arngrimur riti nokkurs
konar formdla ad ritinu { bundnu mdli er pdttur hans { samningu
pess ad 60ru leyti 61j6s.29 A pridja tug tilvitnana { Ovidius er ad
tinna { Grammatica Latina og er hlutverk peirra augljést.30 beer eru
notadar sem deemi til pess ad skyra dkvedin malfredifyrirbeeri lat-
nesks mdls og sérkenni pess. Ekki er vitad hvort Arngrimur valdi
pessi demi eda hvort hann ték pau upp dr fyrirmyndum sinum.
bau varpa pv{ litlu 1j6si 4 pad hvernig Arngrimur vann ar verkum

26

Petta tiltekna rit er Epistola pro Patria Defensoria, Scripta ad Davidem Fabritium, Ecclesiasten in
Ostell, Frisice Orientalis, Illam Falso, Vel Malitia, Vel Inscitia, Charta in Lucem Emissa, Traducentem,
Hamborg, 1618.

27 Ritin Supplementum Historice Norvagicee, Historia Jomsburgensium sen Juliensium, Appendix Historice

Norvagicee de baronibus Orcadensium, Rerum Danicarum Fragmenta, Ad catalogum RR. Svecice, a gio
Danic. Historice Norvegicee compendinm incipit, annotanda og Gronlandia birtust ekki 4 prenti fyrr
en Jakob Benediktsson gaf pau tt { heildaratgdfu verka Arngrims 4 sjotta dratug tuttugustu
aldar.

28 Grammatica Latina quee tam superiori quam inferiori classi Scholee Holensis satisfacere poterit.

Comparatis plurium autorum verbis et sententiis, quovum omnium maximam partem, Melanchthon &
Ramus jure sibi vendicant, brevi hoc Syntagmate comprebensa, simplicissime, (Holar), 1616.

29 Halldér Hermannsson, Icelandic Books of the Seventeenth Century 1601—1700, Ithaca, New York:
Cornell University Press, 1922, bls. 50-52; Sigurdur Pétursson, ,Studiet af latinsk grammatik
i Island*, Studies in the Development of Linguistics in Denmark, Finland, Iceland, Norway and Sweden,
ritstj. Carol Henriksen, Even Hovdhaugen, Fred Karlsson og Bengt Sigurd, Oslé: Novus for-
lag, 1996, bls. 274-296, hér bls. 279-281.

Vitnad er { eftirfarandi verk (i svigum er tilgreint bladsidutal { Grammatica Latina): Meta-
morphoses: 1, 121 (T v), 1, 292 (T v), I, 483 (L 1j), I, 623 (X iij), IV, 561 (S v), V, 551 (I iij v),
VI, 357 (N v), XIV, 113 (X, ij), XIV, 215 (Q). Fasti: 1, 17 N v), I, 66 (X), III, 12 (N iij), IV,
68 (C iiij). Heroides: XIII, 130 (Cc iiij v), XVII, 166 (Y iiij), XX, 74 (V ij v). Ars amatoria: 1,
70 (D ij), 11, 14 (V iiij), II, 562 (S ij v), I1L, 65 (P iij v). Tristia: IV, 3, 1 (S v). Epistulae ex Ponto:
11, 9, 4748 (I ij), IV, 6, 17-18 (T ij v).

30
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Ovidiusar nema hvad pau syna vel hve rikur pattur Ovidius og verk
hans voru { latinundmi almennt. Um pessar tilvitnanir verdur pvi
ekki fjallad frekar hér.

ber tilvitnanir { Ovidius sem Arngrimur valdi drugglega
sjalfur eru pd samkvamt framantéldu ad minnsta kosti 22 talsins.
Vardandi spurninguna um pad { hvada verk Ovidiusar er vitnad
md strax geta pess ad visad er til flestra verka hans. Ovidius var
mjog afkastamikid skdld og svo virdist sem langmestur hluti
verka hans hafi vardveist allt til vorra daga. Hann var uppi 4
miklum umbrotatimum { rémversku samfélagi og liklega md
segja a0 lif hans og verk beri nokkurn keim af pvi. Hid forna rém-
verska lydveldi var 1idid0 undir lok og einveldid, sem 4tti eftir ad
préast { keisarastjérn, var ad festast { sessi. I pvi fjarhagslega or-
yggi sem rikti pegar fridur komst 4 eftir langvinn borgarastrio
tyrstu aldar fyrir Krists burd safnadist mikill audur til Rémar og
efnamenn lifdu par vid mikla hagsald og nutu pess sem lifid hafoi
upp 4 ad bjéda, medal annars peirra merku békmenntaverka sem
til urdu 4 pessum tima. Um leid herti valdhafinn, Agistus (63 f.
Kr.—14 e. Kr.), tokin 4 stjérn rikisins og reyndi ad stemma stigu
vi0 pvi sem hann taldi sidleysi. Ovidius t6k um drabil pdtt { hinu
fdgada en oft léttaduga mannlifi sem hann lysir einkar vel { morg-
um kvada sinna og margir hafa kunnad ad meta pétt valdamonn-
um hafi eflaust mislikad margt sem { dstarkvedskap hans var ad
finna. Sa 6beina pdlitiska gagnryni og andstada vid opinbera
stefnu valdhafans sem gerir vart vio sig { kvedskap Ovidiusar hef-
ur vafalaust einnig gert hann tortryggilegan { augum Agustusar,
ekki sist vegna peirra kynna sem skdldid trilega hafdi af ymsum
attingjum hans og nidjum. Fleiri en eitt atridi hefur pvi liklega
valdido 6geefu Ovidiusar. Ekki er med 6llu ljést hvad gerdist en
vist er a0 verkid Ars amatoria og pad sem Ovidius kallar error, mis-
tok, hafa vegid pungt 4 metunum pegar dkvedid var ad gera hann
atlagan.3! Arid 8 e. Kr. var Rémarbiinn Ovidius sendur til borg-
arinnar Tomi vid Svartahaf 4 ystu morkum rikisins og audnadist
honum aldrei ad snda aftur til Rémar prate fyrir ftrekadar tilraun-
ir til ad blidka valdhafa par eins og kvedskapur hans synir glogg-

31 Tyistia IV, 89-90.
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lega. Hann hélt dfram ad yrkja { vesald sinni og pvi hefur hann
ordid lesendum sinum svo nédlaegur badi 4 gledistundum og peg-
ar erfidleikar stedjudu ad. Peir sem litu samtid sina gagnrynum
augum og asktu pess ad vekja samferdamenn sina til umhugsun-
ar vid neikvaedar undirtektir yfirvalda hafa liklega 4 tidum fund-
i0 til andlegs skyldleika vid Ovidius og klatt eigin hvatir bin-
ingi mergjadra lj60stafa hins romverska skdlds. Allt petta ber ad
hafa { huga pegar fjallad er um tilvitnanir Arngrims { Ovidius.

Telja md upp ad minnsta kosti sjo mikla kvadaflokka sem Ov-
idius skildi eftir sig, p.e. Metamorphoses sem oft eru nefndar Mynd-
breytingar eda Ummyndanir (15 baekur), Fasti (6 bakur), Heroides
(20 bréf), Amores (3 bakur), Ars amatoria eda Ars amandi (3 bak-
ur), Tristia (5 bakur) og Epistulae ex Ponto (4 baekur), dsamt stoku
kvaedunum Remedia amoris, Medicamina faciei femineae, lbis og
Halieutica og harmleiknum Medea. Sidustu tvo verkin eru ad
mestu leyti glotud en 61l hin eru vardveitt { heild sinni eda 1{tid
skert. Samanlagdur fjoldi 1j6dlina { peim verkum Ovidiusar sem
vardveitt eru er meira en prjatiu pisund en égerlegt er ad segja
hversu mikinn hluta pessara verka Arngrimur hefur pekkt { heild
sinni af eigin raun. Arngrimur vitnar { dcta verk Ovidiusar. Eru
tilvitnanir hans nfu { Metamorphoses, tveer { Fasti, ein { Amores,
tveer { Ars amatoria, tveer { Heroides, ein { Remedia amoris, fjorar {
Tristia og ein { Epistulae ex Ponto. Tilvitnanir { Metamorphoses eru
greinilega mest dberandi, pétt adeins sé visad { 5 bakur af 15, og
skal engan furda pegar tekid er tillit til pess hversu mikill hluti
Metamorphoses er af verkum Ovidiusar og liklega pad verk sem
mest var lesid vida um lond.

Verkum Arngrims hefur hér verid radad { timardd og pvi etti
ad vera audvelt ad athuga hvort Arngrimi hefur verid tamara 4
einhverju dkvednu @viskeidi sinu fremur en 6dru ad vitna { Ov-
idius. Svo virdist ekki og dreifast tilvitnanir nokkud jafnt 4 verk
hans sem birtust 4 prenti frd drinu 1593 til 1643 en p6 med peirri
undantekningu ad Ovidius er nokkud meira dberandi { verkinu
Apotribe calumnice en 60rum verkum eins og vikid verdur ad sidar.
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3.2 Flokkun tilvitnana

Vardandi pd spurningu hvort gerlegt sé ad flokka efni og notkun
tilvitnananna 4 einhvern hdct tel ég ad svo sé, a0 minnsta kosti {
sumum tilvikum. Greina md til demis mun 4 pvi hvernig héfund-
ur vitnar { skdldid. Aldrei er vitnad til verka Ovidiusar med pvi ad
geta ndkvemlega nafns, verks og stadar { pvi. Tilvitnanir, sem eru
ymist langar eda stuttar, eru stundum med peim heetti ad getid er
nafns hofundar en oftar ekki. Daemi eru um ad minnst sé adeins 4
verkid en einnig ad textatengslin séu einvordungu efnisleg eda
ordalagi sé litillega breytt. Segja md pvi ad ytra form tilvitnananna
syni vissa fjolbreytni og ad hofundur hafi ekki stefnt ad pvi ad beita
neinni dkvedinni reglu eda samraemi vid pad hvernig hann vitnadi
i pennan hofund. Ef til vill hefur hann ekki talid pad skipta mdli
eda honum hefur fundist eitt form henta samhenginu betur en ann-
a0 hverju sinni og reyndar kann hann einnig ad hafa litid svo 4 ad
laerdir lesendur hans mundu flestir kannast vid tilvitnun { svo fraeg-
an hofund sem Ovidius, jafnvel pétt pess vaeri ekki getid 4 sem nd-
kvaemastan hdtt.

Pegar tilvitnanir peer { Ovidius sem er ad finna { ritum Arn-
grims eru lesnar { samhengi vi0 meginmadl verkanna er ljést ad
nokkur edlismunur er 4 pvi hvad peim er @tlad ad tjd. Md par ad-
greina tilvitnanirnar ad minnsta kosti 1 prjd flokka sem veita okk-
ur p6 nokkra innsyn { hugarheim og tilfinningar hofundar pegar
hann samdi verk sin.

1) I fyrsta flokk metti rada peim tilvitnunum sem lysa almennum
og algildum fyrirberum og tilka md sem /Joci communes (ritklif).
Sofn slikra tilvitnana voru algeng og mikid notud vid skélastarf
enda birtust sum peirra 4 prenti og barust jafnvel til Islands eins og
pad sem kennt er vid Joseph Langius (1570-1650).32 Stundum er
slik tilvitnun ein hnitmidud 1j6dlina eda jafnvel einungis brot sem
jafnt skélapiltar sem rosknir lerdémsmenn 4 timum Arngrims hafa
trialega pekkt og haft 4 hradbergi en getur p6 einnig verid meira en
ein lj60lina. Sem demi md nefna tilvitnun sem finna mé { Brevis

32 Sbr. 4. kafla.
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Commentarius pegar Arngrimur vill lysa 6llum peim régburdi og
rangferslum sem Islendingar hafi ordid fyrir. P4 gripur hann til
orda Ovidiusar og segir a0 ef hann vildi reyna ad nefna einstok til-
vik jafngilti pad pvi ad hann reyndi ad telja 6ldur Eyjahafs (B).
Somu likingu notar hann pegar hann minnist 4 allar peer 6lmusur,
Eleemosynas, sem Guobrandur biskup lét af hendi rakna 4 langri @vi
purfandi monnum til g6ds. Ef hann @tladi sér ad telja paer upp
mundi hann einnig { pessu tilviki vera a0 reyna ad kasta t6lu 4 vatns-
agnir Eyjahafs (T). Adra likingu vid vatn notar Arngrimur pegar
hann gagnrynir konungatal og tilkun Saxa 4 fornkonungum Dana.
Honum finnst hin 6traverdug en beaetir p6 vid ad skyldi finnast svo
mikid sem eitt eintak af texta ritudum 4 fornnorrenu sem stydja
mundi skodun Saxa { pessu tilliti muni hann jdta sig sigradan. Fyrr
muni p6 vatn Xanthusarfljéts sntia vid og renna til uppsprettu
sinnar en ad petta gerist (D), svo fjarri lagi virtist honum tilgédta
Saxa. Arngrimur beitir hér stilfyrirberinu adynaton til ad tjd pad
sem Oteljandi er og dliklegt og sveipar auk pess hugsun sina laer-
démsljéma med pvi ad vitna { Ovidius. Pegar hann vill lysa pvi ad
hann sé { midju kafi vio etlunarverk sitt og hafi nd svarad fyrsta
hépi peirra sem haft hafi uppi rangferslur um Island verdur hon-
um greinilega hugsad til Ovidiusar og vitnar { hann en pé pannig
a0 hann breytir fyrra parti 1j60linu sem lysir pvi ad hluti pess verks
sem er hafid bidi en ad 60rum sé lokid. Breytt lina Arngrims segir
a0 na hafi hann lokid miklum hluta verks sins, E¢ jam magna mei
pars est exhausta laboris, en ordalag { seinni hluta lj6dlinunnar synir
a0 trilega er fyrirmyndin Ovidius (C). Ord Arngrims md einnig
talka { pd veru ad pau séu adeins hluti éskilgreindrar gagnryni sem
hann vill koma 4 framferi { pessu verki er markar upphaf hinna
merku deilurita hans. Ef litid er til peirrar gagnryni 4 rikjandi 6f1
sem oft leynist { verkum Ovidiusar er ofur edlilegt ad imynda sér
a0 einmitt hann hafi verid Arngrimi ofarlega { huga pegar hann
vildi krydda mdlflutning sinn { pessum ritum.

I riti sinu Anatome Blefeniana geysist Arngrimur enn Gt 4 rit-
vollinn til varnar Islendingum og sidum peirra og beinir hann par
spjétum sinum fyrst og fremst ad Ditmar nokkrum Blefken sem
birt hafdi mikinn 6hrédur um Island. Arngrimur segir ad petta hafi
Blefken gert ad tilefnislausu og mikilli grimmd par sem Islending-

235



ARNGRIMUR OG OVIDIUS

ar hati pegar verid ad velli lagdir af peim mikla aur sem adrir h6fdu
d0ur ausid pd. Til a0 gera sem mest Gr 6mennsku Blefkens segir
hann ad hegdun hans gagnvart Islendingum einkennist af meiri
grimmd en sé ljéninu eiginleg. Sé pad ésart naegi pvi ad leggja
menn ad velli, jafnvel p6tt pad hafi verid dreitt, en taeti pd ekki med
klém sinum. Pessu telur Arngrimur best lyst med ordum Ovidius-
ar um hid hugstéra 1jon, leo magnanimus, og skapar par med dhrifa-
mikla andstedu vid 6mennid Blefken (I). Pessi fjogur demi sem
hér hafa veri0 nefnd eiga pad sammerkt ad lysa nokkurs konar
astandi eda fyrirberi dn pess ad pau flytji nokkurn bodskap ad pvi
er best verdur séd.

Onnur demi sem telja ma til loci communes lysa ad visu einnig
akvednu fyrirbaeri en peim fylgir a0 minu mati dypri merking par
sem Gr peim md lesa nokkurs konar varnadarord, dminningu eda
jafnvel hvatningu til lesandans. Petta md til deemis sjd { lokakafla
minningarrits Arngrims um Guodbrand biskup, Athanasia Dn.
Gubrandi Thorlacii, par sem hann beinir ordum sinum til presta
landsins og hvetur pd til ad taka hondum saman, gripa til vopna
kirkjunnar henni til varnar og vekja menn af veerum blundi { peirri
bardttu. Petta er alvorumadl enda skulu menn hefjast handa strax og
pvi eggjar hofundur menn med ordum Ovidiusar ad sd sem ekki sé
heefur { dag sé pad enn sidur 4 morgun (U). Af ordum Arngrims {
varnarriti sinu fyrir eigin mannordi, Apotribe, ma rdda ad hofundur
hafi talid ad medal 6vildarmanna sinna leyndust fyrrverandi nem-
endur og { dramatiskum samanburdi spyr hann pd hvort petta
framferdi peirra sé ad syna kennurum dst og virdingu eda ef til vill
a0 greida kennslulaunin ad haetti Neros og 4 hann pd trilega vid
sjalfsmord heimspekingsins Seneca (um 4-65 e. Kr.) sem fyrrver-
andi nemandi hans Nero keisari hafdi fyrirskipad. Frdsogn sinni til
frekari dréctingar lysir Arngrimur pvi yfir ad alkunna sé ad ekki ad-
eins hond heldur og st tunga sem beri noturlegt eitur undir ljafu
hunangi geti ordid vold a0 manndrdpi. Tilvitnun Arngrims er
nokkud breytt frd ordum Ovidiusar en hugsunin er s sama og lik-
indi milli orda pad mikil ad ekki er haegt ad lita fram hjd pvi ad hér
kunni ad vera 4 ferd einhver textatengsl (M). Hversu alvarlega beri
a0 taka pessa dramatik Arngrims er hins vegar dlitamdl. Engu a0
sidur verdur lesendum fljétt 1jést a0 Arngrimi er pessi 6vild mikid
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alvorumdl og beinir hann spjétum sinum fyrst og fremst ad tveim
monnum sem hann nafngreinir ekki en minnist 4 { kvaedi par sem
nofn peirra eru falin.?3 Vorn sinni snyr hann gjarnan { sékn og saek-
ir oft mal sitt af miklum punga og med morgum tilbrigdum. Hann
fjallar medal annars um pad pegar vindtta breytist skyndilega og
med leynd { hatur og hversu peir sem hann hélt ad veeru vinir sin-
ir hafi n4 vegid ad eigin mannordi med framkomu sinni. Hann
kallar Ovidius til vitnis um ldgkaru sliks innraetis med pvi ad taka
beint upp ord hans ,ad svikja { nafni vinar er trodinn og fjolfarinn
vegur en pétt hann sé trodinn og fjolfarinn pd er hann glapsamleg-
ur (N). Arngrimur hefur vafalaust einnig hugsad til pess hvernig
Ovidius taldi sig svikinn af félogum sinum og pjénustulidi pegar
hann var demdur { ttlegd 4rid 8 e. Kr. eins og kemur fram { pvi
kvaedi sem hann sidar orti um lifshlaup sitt en par spyr hann:
»Hvers vegna etti ég ad minnast 4 Shefu félaganna og illgirni
pjona?34

2) Peim tilvitnunum sem rada matti { annan flokk er einkum atl-
a0 ad gefa dkvednum ndttdrulegum fyrirbaerum, sdgulegum ad-
steedum og persénulysingum aukid vegi og meiri dypt. Sumum
kann ef til vill ad pykja morkin milli pessa flokks og pess fyrsta
nokkud 61jés og pad sjénarmid 4 vissulega rétt 4 sér en p6 tel ég ad
ef grannt er skodad pd megi merkja greinilegan mun 4 mérgum til-
vitnunum sem réctlaeti einhvers konar flokkun. I Brevis Commenta-
rius minnist Arngrimur til daemis 4 ad til eigi ad vera 4 Islandi, {
Haukadal { Biskupstungum, uppspretta sem breyti pvi sem { hana
er sett { stein. Til ad renna frekari stodum undir slikt ndttdrufyrir-
beri vitnar hann badi { Seneca og Ovidius. Sd sidarnefndi segir frd
pvi ad Kikonar, pj6otlokkur { Prakiu, eigi sér fljot er geri innyfli
pess ad steini sem drekki dr pvi og annad ad marmara vid pad ad
snerta pad (A). Pegar Arngrimur héf ad rita minningarritio Athana-
sia um Guobrand biskup var nokkud langur timi lidinn frd ldti

33

A0 mati Jakobs Benediktssonar gati verid um a0 rada péd sira Magnus Sigftisson (um 1575—
1663) og sira Olaf Erlendsson (um 1570-1650) en badir stundudu peir liklega nim { Hélaskéla
i rektorstid Arngrims 1589-1595. Bddir pessir prestar dttu sidar i deilum vid yfirvold. Sjd
Arngrimi _Jonae opera latine conscripta IV, 1957, bls. 392-394.

34

,Quid referam comitumque nefas famulosque nocentes?”, Tristia IV, 10, 101.
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hans og pvi sd Arngrimur sig kndinn til pess ad verja petta seinlati
gegn vaentanlegri gagnryni. Pad gerir hann med pv{ a0 skirskota til
sida Rémverja og syna fram 4 hversu peir minntust drlega da sinna
samkvemt peim sid sem attfadir romversku pjédarinnar Aeneas,
hinn gildi stopull skyldurekninnar, hafdi efnt til. Veglegri saman-
burd gat Arngrimur pvi vart fundid en { ordum Ovidiusar pegar
hann vill syna fram 4 a0 Gudbrandur eigi skilid allan pann heidur
sem hugsanlegur sé (S). [ hinu mikla riti sinu um fsland, Crymo-
gaea, fjallar Arngrimur medal annars um hestaat sem hann kallar
hestaping eda hestavig. Hann segist ekki audveldlega skilja tilgang
pessarar keppni en telur ad uppruna hennar sé ad finna { griskum
leikjum eda ef til vill { peim leikjum Rémverja sem nefndust Equir-
ria og mali sinu til frekari studnings visar hann medal annars 4
spassiu til annarrar bokar verksins Fasti eftir Ovidius dn pess p6 ad
vitna beint { ord hans (E). A 63rum stad { sama riti minnist Arn-
grimur 4 Njdl 4 Bergpdrshvoli af mikilli virdingu og segist vilja
setja honum { stad grafskriftar pau ord Ovidiusar ad enginn hafi
verid honum vanni né unnad réctlaetinu meir en hann (F). Og enn
leitar Arngrimur til Ovidiusar pegar hann er ad lysa stjérnmadla-
astandinu 4 Islandi 4 13. 6ld { sama riti. Eftir mergjada lysingu 4
pvi hvernig dtok Sturlungaaldar breyttu islensku stjérnkerfi tr
ageetu hofdingjaveldi, aristocratia, { hina verstu fdmennisstjérn, o/i-
garchia, vitnar hofundur { lok pessa kafla um helsting, paroxysmos,
lyoveldisins { ord Ovidiusar um pad pegar blygdun, sannleikur og
traust 16gdu 4 flétta en { peirra stad komu svik, fliredi og brogd,
ofbeldi og illvig dgirnd (G). Af pessu er 1j6st ad { augum Arngrims
var Ovidius eitthvad annad og meira en létcidugt 4starskdld. {
verkum hans mdtti finna vangaveltur um dyggdir, undirstédu heil-
brigds mannlifs og réttldtrar stjérnunar, og um pad hvernig nei-
kvaedar kenndir og 6fl ruddu peim tr vegi.

Vangaveltur um versnandi sidi manna virdast oft hafa verid Arn-
grimi ofarlega { huga og eins og bdast mdtti vid finnur hann pess-
um tilfinningum sinum Wtrds, medal annars { peim kafla sjdlfsvarn-
arrits sins, Apotribe, par sem hann fjallar um vindttuna og hvernig
sumir vanvirdi hana med pvi ad vilja hagnast 4 henni. Medal ym-
issa tilvitnana til klassiskra békmennta visar hann til Ovidiusar 4
mjog dberandi hdtt med peim ordum hans ad fordum hafi nafn vin-
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attunnar verid { heidri haft en nd sé pad falt og bj60i sig til avoxt-
unar likt og skaekja (O). Vilji Arngrims til pess ad leggja dherslu 4
pad sem honum pykir 1jétt og teljast ma til neikvaedra eiginleika
tekur med sanni flugid pegar hann lysir persénu Blefkens { ritinu
Anatome Blefkeniana, sem pegar hefur verid minnst 4. [ samraemi vid
heiti ritsins er ad nokkru leyti fjallad um efnid eins og um likskurd
veeri a0 reda og tekur hofundur medal annars hofud og heila til
skodunar. Ein nidurstada hans er sd ad { hofud Blefkens vanti blygd-
unarkenndina, verecundia, og ad { stad hennar hafi 6skammfeilnin,
inverecundia, eda ollu heldur 6svifnin, impudentia, tekid sér bélfestu.
Til ad gera pessa skodun sina enn dhrifameiri vitnar hann sidan { ord
Ovidiusar: ,Blygdunarkenndin er horfin. Likt og lidhlaupi varpadi
hidn frd sér merkjum sinum® (H). Arngrimur gengur mjog langt {
pvi ad finna hinar verstu og retnustu lysingar og likingar til pess
a0 gera sem minnst Ur persénu Blefkens og par med einnig riti
hans. Einn peirra sem Blefken byggdi rit sitt 4 var Pj6over;ji,
Goories Peerse, sem birt hafdi kveedi sem gaf ranga og neikvaeda
mynd af Islandi. T ricinu Brevis Commentarins hafdi Arngrimur ekki
14tid sér nagja ad likja Peerse vid svin heldur sagt beinum ordum
a0 hann veri s6dalegt svin sem rétadi 6llu upp { fogrum résagardi
meod tryni sinu og eydilegdi hann.3> Pessi ord ber pvi ad skilja svo
a0 Peerse hafi pd pegar verid ordinn ad svini eins og hann syni med
lysingum sinum 4 Islandi og Islendingum f kvadi sinu. Pessa hug-
mynd sekir Arngrimur trilega til 15. bokar Myndbreytinga Ovidi-
usar par sem fjallad er baedi um vidurstyggd svinsins, silnaflakk og
eilifar ummyndanir efnis og forms sem eru { raun undirstéduhug-
myndir pessa rémverska stérverks.3¢ Arngrimur hnykkir enn frek-
ar 4 pessari skodun sinni og likingu pegar hann segir ad Blefken
hafi { raun étid svinid Peerse par sem ekkert sé ad finna hjd honum
sem ekki sé komid frd skdldinu pyska. Pad metti meira ad segja
kveda svo fast ad ordi ad veri hald { kenningu Pypagdrasarmanna
um sélnaflutning, Pythagoricorum Metempsychosis, pd veeri svinid
komid { Blefken badi andlega og likamlega3’. Haldid er dfram ad

35

Brevis Commentarius, bls. 93v—94r.
36 Metamorph. XV, 75 o.4fr.
37 Anatome Blefkeniana, bls. 52-53.
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lysa vidbjéoi svinsins meo tilvisunum { fornaldarsgguna til réctleet-
ingar peim ordum Ovidiusar ad svinid veri talid hafa verdskuldad
a0 verda fyrsta f6rnardyrid af pvi ad med tryni sinu hefdi pad rétad
upp s&dinu og eytt peirri von sem { pvi f6lst (J).38 En ekki neegir
Arngrimi svinslikingin til ad syna fram 4 hvilikt 6menni Blefken
er og pvi verdur ad finna enn fyrirlitlegri skepnu. Og pd verdur ap-
inn fyrir valinu. I eftirmdla békarinnar lysir Arngrimur pvi med
morgum demum ar heimi egypskra og klassiskra freeda hvernig
apinn hafi verid talinn ein hin auvirdilegasta skepna og réttlaetir
med pvi méti af hverju hann likir Blefken vid apa vegna rits hans
um Island. Til a0 auka enn frekar vaegi pessarar samlikingar vitnar
hann { fjérar 1j60linur Ovidiusar par sem skaldid lysir pvi hvernig
Seifur, fadir gudanna, breytir Kerkopum { apa, 6logulegar skepnur
sem voru { senn 6likar og likar ménnum. Petta gerdi Seifur af pvi
a0 hann hatadi svik og meinseri pessarar pjédar. Gjordir Bleftkens
réctlettu med 6drum ordum ad honum veri jafnad til pessarar
skepnu (L). Reyndar lykur apalikingunni ekki par pvi ad nokkrum
bladsidum sidar er tréskurdarmynd af apa med leerdémshifu 4 hotoi
og dautt afkvaemi sitt { fanginu. Apinn er audvitad Blefken sem
pykist vera leerdémsmadur og atkvemid ventanlega bék hans um
fsland sem Arngrimur hefur deytt med riti sinu.

3) Vid hofum nd pegar kynnst pvi orlitid ad Arngrimur hefur dct
pad til ad nema stadar vid pd peetti { mannlegu fari eda lifinu al-
mennt sem honum pétti midur. Hann vill med 60rum ordum ekki
ldta pessar meinsemdir fd ad dafna 6dtalio og pvi md segja ad { sum-
um verka hans sé 4 koflum ad finna nokkud sterkan sidabodskap.
Efni og tilgangur rita hans gefa vissulega mismikid tilefni til slikra
hugleidinga og er 1j6st ad rit hans eins og Aporribe er kjorinn vett-
vangur til ad koma slikum skodunum 4 framfaeri. Pad er lika par
sem tilvitnanir hans { skdld eins og Ovidius verda mjog sterkar og
dhrifamiklar og pvi hefur mér poct edlilegt ad ldta pessar tilvitnan-

38 prir samtidarmenn Arngrims Jonssonar, Jén Gudmundsson (1558-1634) { Hitardal, Gud-

mundur Einarsson (1568—1647) 4 Stadastad og Magniis Sigfasson (1575-1663) 4 Hoskulds-
stooum, liktu allir Blefken vid svin { niokvadum sem peir ortu um hann 4 latinu og birt voru
i Anatome Blefkeniana, bls. 81-85. Kvadi Jons Guomundssonar birtist ekki fyrr en { annarri
atgfu ritsins { Hamborg 1613.
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ir 4samt peim sem er a0 finna { sidasta verki hans, Specimen Islandice
Historicum, mynda pridja flokkinn, pann sem hefur ad geyma til-
vitnanir sem einkennast af miklum persénulegum tilfinningum.
Segja md ad slik persénuleg reynsla sé ad nokkru leyti til stadar {
lysingu Arngrims { Apotribe & gjaldfellingu vindttunar eins og
henni er lyst { tilvitnuninni um skakjuna sem falbydur sig (O) en
hin persénulega hlutdeild verdur a0 minu mati 6llu sterkari { peirri
lysingu 4 dfundinni, invidia, sem fylgir { kjolfarid. Tilefnid er sem
tyrr 1 Aporribe régur Gvildarmanna Arngrims en hér er ordin viss
stigandi { umfjolluninni par sem héfundur telur pessa fjandmenn
sina vera haldna mikilli 6fund. Lysingin sjalf spannar ramar fjérar
bladsidur (48-52) og leitar hofundur fanga vida { heimi klassiskra
hofunda og hiimanista. Hann vitnar pannig { pekkt verk, Emble-
mata, eftir [talann Andrea Alciato (1492—1550) sem var safn tikn-
renna mynda af huglegum fyrirbaerum og medfylgjandi hnitmio-
udum lysingum { bundnu madli. Verk petta kom fyrst Gt drid 1531
og vard mjog vinselt um gjorvalla Evrépu enda var pad endurit-
gefid fjolmorgum sinnum. Ein mynda og lysinga Alciatos er af
kvenveru sem 4 ad tdkna Invidia, Ofund. Lysing hans 4 greinilega
reetur a0 rekja til velkunnrar lysingar Ovidiusar 4 sama fyrirberi p6
svo ad fyrirmyndin sé med 60ru ordalagi og miklu ftarlegri. Til-
vitnunin til Alciatos verdur pvi ndnast eins og einhvers konar for-
spil ad langri og nokkud flékinni beinni tilvitnun { pessa lysingu
Ovidiusar sem Arngrimur gerir mikid ar (P, Q). Umfjollun Ovidi-
usar um Ofund er ad finna { heild sinni { Myndbreytingum hans,
Metamorphoses 11, 768—796, par sem pvi er lyst pegar gydjan Apena
er full heiftar { gard Aglaurosar, déttur Kekrops konungs { Apenu,
og vill refsa henni med pvi ad fylla hana 6fund gagnvart systur
hennar. [ peim tilgangi leitar hin lidsinnis Ofundar og bidur hana
bera edli sitt, fundina, i konungsdétrurina. Oll pessi saga hefur
sennilega stadid Arngrimi ljéslega fyrir hugskotssjonum pegar
hann dkvad ad nyta lysingu Ovidiusar til ad skyra sem best per
hvatir sem hann taldi liggja ad baki peim régburdi sem beindist
gegn sér 4 Islandi. Til ad ndlgast b4 mynd og andrimsloft sem Ov-
idius skapar med pessum lj6dlinum sinum hef ég talid askilegt ad
birta hér ad framan allan kaflann par sem lyst er heimsékn Apenu
til Ofundar badi 4 latinu og { islenskri pydingu. Pétt lysing Ovidi-
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usar sé dhrifamikil hefur Arngrimur gert sér 1jést ad full tilvitnun
mundi liklega missa marks par sem samskipti Ofundar og Minervu
vegna Aglaurosar veeru hans markmidi 6vidkomandi. Hann hefur
pvi dkvedid ad rjafa pessa kunnu lysingu Ovidiusar og skeyta ein-
ungis dkvednum hlutum hennar inn { sinn eigin texta svo ad hann
yroi eins hnitmidadur og unnt veeri. Fyrri tilvitnunin (P. Meza-
morph. 11, 768-782, 1j60l. 773—774 sleppt) lysir einfaldlega atliti,
edli og vanlidan Ofundar en st sidari (Q. Metamorph. II, 789-796)
beinir frekar huganum ad pvi hvernig hin hagar sér pegar hin
beitir sér og hvada afleidingar framferdi hennar hefur { for med sér.
Lysingin 4 andstyggd Ofundar pjénar badi almennum og persénu-
legum tilgangi pvi ad pétt hin sé ein og sér hin mesta meinsemd
pé kippir déttur hennar, Calumnia, Alygi, mjog { kynid og pvi 4
lysingin einnig vid um hana eins og 1jést er af ordum Arngrims {
pvi sem 4 eftir fer. Med pvi gefur hofundur heiti rits sins, Apotribe
Calumniz, Alygi hrakin, alla pa dypt og merkingu sem hugsanlegt
var. Lesendur ettu varla ad velkjast { vafa um edli régberanna, ca-
lumniatores.

Aftan vi0 megintexta pessa rits beatir hofundur vio 24 sendi-
bréfum sem merkir erlendir lerddmsmenn hofdu skrifad honum 4
dgrunum 1589-1608 og { dframhaldi af pvi eru prentadar 42 per-
sénulegar kvedjur sem vinir hans og velgerdarmenn, badi erlendir
og innlendir, h6fdu skrifad { vinabdk hans eda album amicorum eins
og slikar minningarbeakur eru oft nefndar.3° Pessu 6llu er vitaskuld
bztt vid til pess ad syna { hve miklum metum Arngrimur var med-
al merkra manna og fornra vina. Pessum kafla fylgir Arngrimur tar
hladi med dvarpi til lesandans par sem hann fjallar um vindttu og
gagnkvaemi hennar. Rokhugsun hans er si ad hefdi hann ekki
reynst pessum monnum vel mundu peir ekki syna honum svona
mikla hlyju og dstid. Hann segir ad pad muni ekki snerta sig hid
minnsta ef 6fundarmenn sinir hnyti { sig vegna pessa. Menn sem
hafni pvi a0 mikilmenni geti haft til ad bera slika mannkosti, hu-
manitas, a0 peir syni peim sem lagra eru settir vinsemd, skuli reekta
sjalfselskuna, philauntia, med Narcissusi sem Ovidius lysti { pridju

39 Jon Porkelsson Thorkillius (1697—1759) notar ordid philotheca (vinasafn) um bessa minnisbok
Arngrims. Sja Specimen Islandie Non-barbare sive Literate et Cultioris, Stofnun Arna Magnis-
sonar 4 [slandi, GKS 2872 4to, bls. 20.
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Sqvalida vipereas manducans femina carnes,

Cuiq’ dolent oculi, qveeq’ suum cor edit,
Qvam macies & pallor habent, spinosaq’ gestat
Tela manu: talis pingitur Invidia.

Sédaleg kona brydur sndkakjot. Augun

valda henni verk og hin teerir hjarta sitt.

Hor og bleikja hrjd hana og { hendi sér heldur
hin 4 pyrnéteu spjéti: Slik er mynd Ofundar.

Ordi0 emblema (flt. emblemata) er oft notad um tdknreena mynd af almennu fyrir-
beri eins og trd, von, hroka eda 6fund med skyringum sem idulega eru { bundnu
madli. Prentud sofn slikra mynda nddu hylli félks 4 16. 6ld og entust vinseldir
boka af pessu tagi { ad minnsta kosti tvar aldir. Agaett demi um slika bék er
verkid Emblemata Andrew Alciati sem Gt kom margsinnis og er myndin af Ofund,
Invidia, tekin Gr fjérou ttgdfu békarinnar sem birtist 4 prenti { Leiden { Hollandi
darid 1591. Arngrimur Jénsson pekkti petta verk pétt ekki sé vitad hvada degdfu
hann hafdi { huga pegar hann fjalladi um Ofund.40 Ljésmynd: Uppsala Uni-
versity Library.

40 Marie-Christine Skuncke og Krister Ostlund eru ferdar pakkir fyrir veitta adstod vid 6flun
myndefnis.

243



ARNGRIMUR OG OVIDIUS

bok Myndbreytinga sinna (R). Med pessari tilvitnun brigslar Arn-
grimur med 60rum ordum G6vildarmonnum sinum um slika sin-
girni og viobjéoslegan hroka, dira superbia, ad peir séu alls Ofeerir
um ad gefa nokkud jakveett af sér { mannlegum samskiptum né
skilja a0 adrir geti gert pad.

Augljést tilefni fyrstu rita Arngrims voru lygar og rangferslur
um Island sem birst hofdu 1 erlendum ritum. MA4lid er b6 eflaust
fl6knara eins og Gottskalk Pér Jensson hefur réttilega bent 4 { grein
{ bokinni Pjéderni 7 pitsund dr. 4! Péte Arngrimur rédist pegar { upp-
hafi gegn pessum skrifum af hnitmidadri festu og hvossu hddi peg-
ar pess purfti med voru sogusagnirnar mjog lifseigar. Arngrimur
var hins vegar ekki madur uppgjafar og pvi er pad ef til vill tdkn-
reent fyrir hann og rithdfundarferil hans ad sidasta rit hans, Specimen
Islandice Historicum, er enn helgad bardttu hans fyrir pvi ad leidrétta
missagnir um Island og koma pvi 4 framfzeri vid laerda lesendur sem
hann telur sannast. { pessu riti kvedur pé vid annan tén en pann
sem vid kynnumst { peim ritum par sem hann gefur reidi sinni
lausan tauminn. S4 madur sem Arngrimur er hér 6sammdla er eng-
inn annar en konunglegur sagnaritari, Johan Isaksen Pontanus
(1571-1639) sem var mikilsvirtur fredimadur. Hann var sttadur
frd Hollandi en hafdi ad nokkru leyti alist upp { Danmorku og hafdi
Kristjan konungur IV. (1577-1648) fengid hann til ad rita nyja
Danmerkursdgu sem uppfylla dcti krofur samtimans og kom petta
mikla verk dt 4rid 1631. [ pessu riti adhylltist Pontanus skodun
sem Arngrimur taldi sig hafa jardad morgum drum 4dur. Petta var
spurningin um pad hvort Thule sem griskur fornaldarlandkénnud-
ur, Pytheas frd Marseille (um 325 f. Kr.), nefndi svo atti vid Island
eda eitthvert annad land eda eyju. Pontanus leidir rok ad pvi ad Is-
land sé Thule og gerir pad medal annars til ad auka veg Islands med
pvi ad tengja sogu pess vid fornaldarmenningu Grikkja og Rom-
verja sem 4 peim tima gat verid keppikefli { sjilfu sér. Arngrimur
telur 4 hinn bginn ad med pessu méti sé verid ad gera litid dr forn-
um islenskum heimildum sem ekki minnist 4 petta og peim til
varnar redst hann gegn Pontanusi.“2 Hann gerir pad hins vegar af

41 Gorrskalk Jensson, ,Soguleysa pj6dlegrar sagnfraedi. fslenske pjéderni og evrépsk latinumenn-

ing*, Pjdderni 7 piisund dr, ritstj. Jén Yngvi Jéhannsson, Kolbeinn Ottarsson Proppé og Sverrir
Jakobsson, Reykjavik: Héskéladtgdfan, 2003, bls. 57-71, hér bls. 62-63.
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héctvisi og fullri virdingu fyrir andstaedingi sinum p6 svo ad eng-
um blandist hugur um ad Arngrimi finnist freedimannsheiori sin-
um misbodid og ad honum hafi sdrnad mjog persénulega. Petta
kemur medal annars greinilega fram { annarri peirra tveggja tilvitn-
ana { Ovidius sem finna ma { Specimen. Paer eru bddar { lokakafla
bokarinnar 4 dberandi stad. Sa fyrri (V) visar beint til dgreinings-
efnis rithéfundanna tveggia. [ samantekt eda eftirmala, epilogus, rits
sins hvetur Arngrimur Pontanus til ad endurskoda ord sin um
Thule medal annars 4 grundvelli peirrar gagnryni sem fram komi {
Specimen. Til ad gera pad 4 sem dhrifamestan hdtt og syna ad um
mikid alvorumadl sé ad raeda vitnar Arngrimur { ord Ovidiusar par
sem hann fjallar um kunna sdgu ar heimi griskra hetju- og god-
sagna. Hetjan mikla Akilles dr [lionskvidu bardist vid konunginn
Telefus og { peirri bardttu hlaut Telefus sir sem ekki vildi grda.
Hann leitadi rdda hjd véfréctinni { Delfi sem tjddi honum ad sd sem
sarinu hefdi valdid mundi geta leeknad pad. Eftir mdlpo6f nokkurt
gekkst Akilles inn 4 ad laekna meinid og skof af spjéti sinu flogur {
sérid sem greri. I hvatningarordum Arngrims er Pontanus Akilles,
hann sjalfur Telefus og sirid er st skodun Pontanusar ad Island sé
Thule. Lekning felist { pvi ad Pontanus dragi skodun sina aftur 4
prenti. Arngrimur hefdi varla getad tjad sdrsauka sinn af meiri
punga og einurd. P4 er hinn aldni héfundur kominn ad lokaordum
pessa rits sins og til pess ad milda eigin ord og fordast pad ad sera
hinn virta erlenda soguritara lykur hann verkinu 4 lofi um Pontan-
us og verk hans. Stuttur en veigamikill hluti pess lofs er séttur {
lokakafla Myndbreytinga Ovidiusar. Med pvi ad nyta sér einungis
hluta af einni tvihendu snidur Arngrimur ord rémverska skdldsins
ad eigin porfum (Y). Ord Ovidiusar lysa stolti hans yfir pvi stér-
virki sem hann hafdi unnid med Myndbreytingum sinum og pessi
fleygu ord nytir Arngrimur til ad lysa dgeeti hinnar miklu Dan-
merkursogu sem hvorki reidi Japiters, eldur, vopn né eyding tim-
ans muni geta grandad, guod nec lovis ira nec ignis | Nec poterit ferrum

42

Karen Skovgaard-Petersen, ,[slandslysing Brynjolfs biskups, Historica de rebus Islandicis relatio,
i 1j6si samtidar sdguritunar, einkum Danmerkursdgu Jéhannesar Pontanusar (1631)“, byo.
Sigurdur Pétursson, Brynjolfur biskup — kirkjubifdingi, freedimadur og skdld. Safn ritgerda 7 tilefni af
400 dra afmeeli Brynjolfs Sveinssonar 14. september 2005, ritstj. Jén Pdlsson, Sigurdur Pétursson
og Torfi H. Tulinius, Reykjavik: Hdskélatigifan, 2006, bls. 218-226.
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nec edax abolere vetustas. Pontanus hafi reist sér bautastein 4 vid pann
sem Ovidius hafdi 6dlast eilifa freegd fyrir og med pessu lofi syndi
Arngrimur greinilega ad hann vildi ekki veita Pontanusi sdr eins og
hann sjdlfur hafdi hlotid og gera 1iti0 ar virdingu pessa mikla ler-
démsmanns vegna Thuledeilunnar.

4. Ovidius 4 Islandi 4 timum Arngrims

Pegar litid er 4 pessar fjolbreyttu og 6liku tilvitnanir { Ovidius vakn-
ar edlilega su spurning hversu vioteka pekkingu Arngrimur hafoi 4
verkum pessa romverska skadlds. Sétti hann pessar tilvitnanir milli-
lidalaust til Ovidiusar, voru peer komnar tr tilvitnunum annarra hof-
unda { verk Ovidiusar eda voru per Gr demaséfnum, svonefndum
flovilegia? Ogerlegt er ad svara pvi nikvaemlega hvernig fleyg ord Ov-
idiusar og annarra fornaldarhofunda bdrust Arngrimi. Litid er vitad
um bdkaeign hans eda bokakost 4 Hélum par sem hann dvaldist
langdvolum. Hins vegar md a&tla af adsteedum ad hann hafi haft hald-
g60a kunndttu { verkum Ovidiusar sem liklega var skyldulesning {
flestum ef ekki 6llum latinusk6lum Danaveldis par sem dkvedi voru
i kirkjuordinanziunni frd 1537 um a0 lesid skyldi ar Myndbreytingun-
um. Arngrimur hafoi sjdlfur numid { Hélaskdla, stundad haskélandm
{ Kaupmannahofn og sidar starfad 4 Hélum vid kennslu og skéla-
stj6rn og pvi var hann gjorkunnugur hefdbundinni menntun og
kennslu 4 6llum @0ri skélastigum. En pétt gera megi rad fyrir godri
kunndttu Arngrims 4 pessu svidi eru margir Gvissupeaettir pegar fjall-
ad er um dstand mennta- og skélamdla 4 Islandi 4 fyrri 6ldum. Pétt
Ovidius skjéti upp kollinum éveent hjd 60rum {islenskum rithéfund-
um bessa tima eins og til demis { Gandreid Jéns Dadasonar
(1606-1676) prests i Arnarbeeli segir pad litid um almenna dt-
breidslu verka pessa rémverska skalds.43> Ovist er hvort 61l verk hans
hafi verid til 4 Islandi 4 timum Arngrims pétet vitad sé ad { békasafni
Brynj6lfs Sveinssonar biskups (1605-1675) { Skdlholti hafi 4rid 1674
verio a0 finna Ovidii opera (verk Ovidiusar) { tveim bindum { octavo-

43 Jon Dadason, ,Gandreid®, Lbs 892 4to, 371-372. Fasti 11, 683-684: ,Gentibus est aliis tellus
data limite certo / Romanae spatium est urbis et orbis idem.*
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steerd og Ovidii opera { prem bindum { duodecimo- eda decimo sexto-
steerd. Par ad auki var { bokasafninu verkid Loci communes sive florile-
gium rerum et materiarum selectavum eftir Joseph Langius (1570-1615)
sem lita meetti 4 sem spakmeeli eda safn valins efnis. Pad verk kom
fyrst at { Strassborg drid 1598 og var mikid notad. Pad er pvi 1jést ad
islenskir leerdémsmenn hafa haft kynni af pess hdttar deemaséfnum
sem trilega hafa audveldad peim ad vitna { pekkta hofunda. Mogu-
leikar Arngrims til ad ndlgast ord Ovidiusar kunna pvi ad hafa verid
b6 nokkrir og ad likindum er edlilegt ad lita svo 4 ad kynni hans af
skédldinu hafi byggst 4 6llum pessum pattum. Menn geta einnig velt
pvi fyrir sér hversu ndnasta umhverfi hans og samtid kunni ad hafa
hvatt hann til pess ad leita svo mjog { verk Ovidiusar. Pétt aldrei fa-
ist teemandi svor vid pvi frekar en morgu 60ru md pé minnast 4
nokkra samferdamenn hans sem beittu Ovidiusi med ymsu méti til
a0 tjd hugsanir sinar og tilfinningar.

Guobrandur Porldksson biskup 4 Hélum vitnar til ad mynda
beint { Ovidius { bréfi til Pouls Madsen (1527-1590) Sjdlandsbisk-
ups 4rid 1574.4 S4 hinn sami Poul Madsen gerir einnig svo { bréfi
til Arngrims drid 1590 en par vitnar hann { ord Ovidiusar, est guce-
dam flere voluptas; | expletur lacrimis egeriturque dolor (i gréti felst
akvedinn unadur, med grati naer sarsaukinn fyllingu og bryst dt) til
a0 hugga Arngrim sem greinilega hefur ordid fyrir mikilli sorg og
sagt honum frd pvi { bréfi.®> Hinn aldni biskup synir ungum vini
sinum mikla hlyju og kann ekki betra rdd til ad tja honum samud
sina og sefa sorg hans en ad minnast orda Ovidiusar sem hann bein-
ir til eiginkonu sinnar { Rém 1r dtlegdinni vid Svartahaf. Meira en
halfri 6ld sidar leitar ungur samferdamadur Arngrims, Guomund-
ur Andrésson (um 1615-1654), mjog i smidju Ovidiusar. Hann
seekir innbldstur ar fj6rdu og fimmeu bk Myndbreytinganna { rim-
ur sem hann kallar Persius rimur en segja mé ad peer séu fyrsta bok-
menntaverk 4 islensku sem { heild sinni megi rekja til Ovidiusar.4¢

44 Ex Ponts 1, 2 121. Gudbrandur Porlédksson, Bréfabik Gudbrands byskups Porldkssonar, Reykjavik:
Hio islenska békmenntafélag, 1919-1942, bls. 81; Sigurdur Pétursson, LA s168 hiimanista 4
Islandi®, Ri#id 1/2007, bls. 143—158, hér bls. 155.

5 Tristia IV, 3, 37-38. Arngrimi Jonae Opera Latine Conscripta 111, 1952, bls. 90.

46

Guomundur Andrésson, Persius rimur, Jakob Benediktsson bjé til prentunar, Reykjavik:
Rimnafélagid, 1949.
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Einna kunnastur er p6 Gudmundur fyrir ddeilurit sitc Discursus
Oppositivus (Deilurit) sem olli pvi ad hann var handtekinn og flutt-
ur til Hafnar. Par var hann ad visu nddadur af konungi en med pvi
skilyrdi ad hann sneri aldrei aftur til attjardarinnar. I pessu riti

s

hans sem er sami0 4 islensku eru tveer hnitmidadar og hvassyrtar
tilvitnanir 4 latinu { verk Ovidiusar.47 Arngrimur hafdi synt riti
Guomundar dhuga og meira a0 segja 1dti0 honum { té pappir til
pessarar ritsmidar. Ad verkinu loknu, vorid 1648, sendi Gudomundur
Arngrimi ritid og bad hann um dlit hans { bréfi 4 latinu sem fylgdi
sendingunni. I pvi vitnar hann 4 tveim stédum { Ovidius.48 I fyrri
tilvitnuninni ber Guomundur { raun sjélfan sig saman vid Ovidius
pegar hann hefur eftir honum ordin 7ngenio perii Naso poeta meo (Gti
er um mig, skdldid Ovidius Naso, vegna gdfna minna) um leid og
hann leetur pd 6sk 1 1jési ad petta megi ekki verda ad dhrinsordum.
Gudmundur gerdi sér med 60rum ordum grein fyrir pvi ad hann
hafdi lagt Gt 4 haettulega braut og harmsaga Ovidiusar hefur dn efa
verid honum ofarlega { huga pegar hann valdi pessi ord. Ad 6rlog
hans og skéldsins rémverska yrou svo svipud hafdi hann pé liklega
ekki 6rad fyrir. Ad pvi vard Arngrimur ekki vitni og ekki er held-
ur vitad um vidbrogd hans vid bréfinu enda 1ést hann nokkrum vik-
um sidar. Samskipti Gudmundar og Arngrims vegna pessa mals eru
4 margan hdtt mjog athyglisverd. I gagnryni sinni 4 Stéradém { rit-
inu Discursus Oppositivus finnur Guomundur til skyldleika vid upp-
reisnarskdldid Ovidius og nytur studnings hins aldna kirkjuhofo-
ingja Arngrims laerda vid pessi ritstorf sin. Pétt Arngrimur teldist
tvimeelalaust til forréttindastéttar Islands hafdi hann badi por og
vilja til ad sinna pessu mdli sem hlaut ad vekja tortryggni med
valdhéfum ef til spyrdist. Hvatinn var ef til vill réetletiskennd
hans og st pélitiska gagnryni sem hann hafdi medal annars kynnst
vi0 lestur verka Ovidiusar. Bréf Gudmundar hefur liklega verid eitt
siOasta latinubréfid sem Arngrimi barst 4 langri @vi og segja ma
pvi ad Ovidius og verk hans hafi fylgt honum allt til @viloka.

47 Metamorph. 1, 144-145 og Ars amandi 1, 655—-656; Gudmundur Andrésson, Deilurit, Jakob
Benediktsson bjé til prentunar, Kaupmannahofn: Hid islenzka freedafélag, 1948, bls. 29 og 50.

48 Tigtia 111, 3, 74 og Ars Amandi 111, 3-4. Gudmundur Andrésson, Deilurit, bls. 55.

248



SIGURDUR PETURSSON

5. Nidurlag

Pagd er vissulega dlitamdl hvernig meta beri pdtt Ovidiusar { rit-
storfum Arngrims lerda. Verk Ovidiusar eru moérg og margvisleg
og pvi er ekki nema edlilegt ad dhrifa peirra gaeti med ymsu méti {
verkum Arngrims. Ekki sist skal hafa { huga ad verulegur hluti pess
sem Arngrimur samdi 4 [6ngum rithéfundarferli sinum voru deilu-
rit og einmitt 4 peim vettvangi var Ovidius kjorin uppspretta og
jafnvel fyrirmynd. Hann hafdi synt kjark til pess a0 fara eigin leid-
ir sem oft og tidum striddu gegn stefnu valdhafa. Hann kunni vel
a0 koma margpattri og dulinni gagnryni sinni til skila { figudum
og hnyttnum kvedskap sinum, svo vel ad valdhafar { Rém dkvadu
a0 fjarleegja hann. Slikur kvedskapur hefur @tid dhrif 4 menn sem
velta fyrir sér tilverunni og svo var einnig 4 17. 61d. Ord Ovidius-
ar hlutu ad finna hljémgrunn medal skdlapilta og lerdémsmanna 4
menntasetrum Islands, { Skalholti og 4 Hélum, sem Arngrimur var
ndtengdur mikinn hluta @vi sinnar. P6tt margt megi trilega flokka
sem getgdtur { tilkun pessa kvedskapar pd er pad stadreynd ad Ov-
idius var dyggur forunautur Arngrims { meira en hédlfa 6ld. Arn-
grimur var adeins tuttugu og tveggja dra pegar Povl Madsen bisk-
up { Kaupmannahofn notadi ord skéldsins rémverska til ad hugga
hann og hvetja 4 erfidri stundu 4rid 1590. I elli sinni beitti hann
sjalfur Ovidiusi til ad hvetja hinn virta sagnaritara Pontanus til ad
verda vid 6sk sinni og jata ad Thule veeri ekki Island. A peim fimm
dratugum sem skilja pessa atburdi ad vitnadi Arngrimur oft og 4
mismunandi hdtt { verk Ovidiusar til ad 1jd ordum sinum og til-
finningum aukinn punga og med samanburdi md sjd ad Ovidius er
sd sem oftast er nefndur fornrémverskra héfunda, oftar en Cicero og
Vergilius sem koma honum naestir.4® Ndvist hans { umhverfi Arn-
grims svo og st mikla athygli sem honum, verkum hans og 6rlog-
um, var synd erlendis 4 pessum tima faerir okkur hvad best heim
sanninn um pad hve mikill samhljémur var med pvi sem himan-
istinn Arngrimur J6nsson hugsadi og ritadi og pvi sem leerdir sam-
tidarmenn hans sképu vida um Evrépu.

g , . . P . L .
49 Arngrimur vitnar um 20 sinnum { Cicero og 11 sinnum { Vergilius.
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ABSTRACT

Arngrimur and Ovidius

In western literature quotations and references to famous authors
have for more than two millenia played an important part in estab-
lishing literary works as belonging to a certain tradition. Innu-
merable examples are to be found in Greek and Latin literature
extending from the last centuries before Christ to the abundant
humanistic use of classical models. Arngrimur Jénsson (1568—
1648), the most prolific humanist writer of Iceland, is no excep-
tion. His works are richly imbued with reminiscences of classical
Latin literature in full agreement with the taste of his times. One
of the most prominent authors referred to by Arngrimur is the
Roman poet Ovid whose inspiration was widely felt both in art and
literature in the sixteenth and seventeenth centuries. In the article
on Arngrimur and Ovid an attempt is made to describe Arn-
grimur’s use of the works of Ovid from several points of view,
reaching the conclusion that a learned man like Arngimur Jénsson,
though living in a remote country like Iceland, composed his lite-
rary works in full accordance with the customs and taste of the
learned class of western civilization in general.

250



STEFANO ROSATTI
UNIVERSITY OF ICELAND

Intellectuals Between

Dissociation and Dissenting
A Commentary on Two Essays by Pier Paolo
Pasolini and Christopher Lasch

1. Introduction

ier Paolo Pasolini and Christopher Lasch come from complete-

ly different worlds and obviously different backgrounds and
cultural formations. However, the idea to write this article, in
which I try to compare some of their ideas, came to me not only
because I profoundly admire the moral highness of these two intel-
lectuals, but also because in their models of thought one can find
more than a few issues in common. Firstly, both Pasolini and Lasch
considered Marx the fundamental philosopher who inspired their
entire system of thought, though the former has always looked at
Antonio Gramsci as a master and the latter was deeply influenced
by the social criticism of the Frankfurt School. Secondly, both rec-
ognized in the 1970s, that the Left vision of the society was only
apparently progressive, insofar as it deplored the erosion of author-
ity, the educational standards in the schools, the spread of permis-
siveness, the lack of moral principles in politics, the diffusion and
the increasing of individualism, but refused to acknowledge the
connection between these developments and the rise of what
Christopher Lasch called “monopoly capitalism”,! and Pasolini

1 Christopher Lasch, The Culture of Narcissism. American Life in an Age of Diminishing Expectations,

New York & London: W.W. Norton & Company, 1978, p. 232.
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called “American-like hedonistic ideology of consumerism”.2 Third-
ly, their engagement was not just theoretical, since they were polit-
ically and socially involved and actively participating in their soci-
eties. In his article on Christopher Lasch, James Seaton claims that
“his {Lasch’s} career reveals the moral and spiritual depth that
becomes possible when an intellectual disdains the consolations
offered by the intellectuals’ view of themselves as morally and men-
tally superior to the rest of humanity.”? On the other hand, Pasolini
himself, addressing Italo Calvino, gives a description of his person-
al way to be an intellectual:

I know well, dear Calvino, how intellectuals’ life goes over. I know
it because, partly, it is also my life. Readings, solitude [...}, circles
of a few friends and many acquaintances, all intellectuals and bour-
geoisies. A life of work and substantially good behavior. But I have
another life, like Mr. Hyde. In order to live this life, I have to
break the natural and innocent class barriers, break down the walls
of little, good provincial Italy, and drive myself then, to another
world: the rural world, the sub-proletarian world, the world of
labor. The order in which I list these worlds does not concern their
objective importance, it concerns the importance of my personal
experience.4

Pasolini’s sociological survey involves him not only through analy-
sis and study, but also through those aspects of Pasolini’s private
life which his detractors endlessly reminded him of as a maudite ver-
sion of his personality, for Pasolini himself constituted a funda-
mental part of his cognitive research.

For the purposes of this article, I will discuss, in particular, two
works by these authors: Pasolini’s Scritti corsari (1975) and Lasch’s
The Revolt of the Elites and the Betrayal of Democracy (1995).

Pier Paolo Pasolini, Serizti corsari (“Corsair Writings”), Milano: Garzanti Novecento, 2008 {first
edition, 1975}, p. 40. The translation from Italian of all the excerpts from Pasolini’s Scritti cor-
sari in this article is mine.

3 James Seaton, “The Gift of Christopher Lasch”, First Things 45/1994, www.leaderu.com/ftissues/
ft9408/seaton.html (accessed May 7, 2009).

Pier Paolo Pasolini, Scrizti corsari, p. 52.
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2. Pasolini’s Scritti corsari and Lasch’s The Revolt
of the Elites and the Betrayal of Democracy

Scritti corsari was the last work of Pier Paolo Pasolini published dur-
ing his lifetime. In this collection of short essays — in particular of
articles written between January 1973 and February 1975 for the
Italian newspaper Corriere della Sera — Pasolini draws on contingent
situations, inherent in Italian political and social events. Never-
theless, by discussing these events, the author takes the opportunity
to argue, debate and above all defend his own political and philo-
sophical position against criticism expressed in other newspapers
by other Italian intellectuals like Umberto Eco, Italo Calvino and
Pasolini’s close friend Alberto Moravia. In Italy, in the first half of
the 1970s political debates included questions on the legalization
of abortion or divorce, but Pasolini, in the brief pages of his essays
always succeeds in orientating the discussions toward general posi-
tions.

As Pasolini himself often claims, the sociological aspects in his
works are not new at all. In Scrizt7 corsari there is nothing which has
not already been said in the past. Commodity fetishism, repressive
tolerance, effects of the mass cultural industry: all these subject
matters have been investigated and deeply analyzed decades before
Pasolini, for example by the critical social theorists of the Frankfurt
School. Thus the originality of Scritti corsari does not pertain to his-
torical or social analysis, even though the application of this kind
of analysis to the particular Italian situation is absolutely new and
Pasolini displays both original assumptions and conclusions. On
the contrary, Pasolini’s analysis being so closely related to the
Italian situation, one could say that Scrizti corsari is not a work for
easy international diffusion. In fact the author was, and probably
still is, recognized worldwide more for his films than for his nov-
els, poems or essays. Nevertheless, Scritti corsari is characterized by
an interesting element of novelty which is worth emphasizing for
at least three reasons. The first reason concerns the radicalization of
the questions Pasolini faces. The second is the originality of this
brief essay’s style, a sort of closing speech which handles objections
from other intellectuals and tends to counter them by adopting a
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strictly rational criticism, where rational means ‘totally adherent to
facts’. The third reason, the most original one, perhaps unique, at
least within the Italian cultural scene, regards Pasolini’s way of
coping with contingent questions to get to the core issue that is the
function and the role to which intellectuals are always, with no
exceptions or compromises, duty-bound. Part of this function con-
sists of a real and pragmatic interest, or “love” for every single indi-
vidual which tends to refuse the official (sociological or political)
analysis of society’s problems based on general aspects and general
nominalizations. Talking, for instance, about consumeristic hedon-
ism in Italian society Pasolini claims:

It has never been spoken about the Italian problem. [...} The
happy nominalization of the sociologists seems to die within their
own circle. I live within the things and I invent the way to name
them as well as I can. Of course if I try to ‘describe’ the terrible
aspect of an entire generation which has been affected by the
imbalance of a stupid and dreadful development, and I try to
‘describe’ it in ‘this’ young man, in ‘this’ worker, I won’t be under-
stood: because neither ‘this’ particular young man nor ‘this’ par-
ticular worker do personally matter at all to professional sociolo-
gists and politicians. On the other hand, this is precisely the only
thing that matters to me.>

As a historian and cultural critic, Christopher Lasch is probably
best known for The Culture of Narcissism, which became a best-seller
in the United States in the late 1970s. The Revolt of the Elites and the
Betrayal of Democracy is a collection of essays which was published
after Lasch’s death, in 1994, and it can be considered the summary
of Lasch’s thought. Divided into three parts and thirteen chapters,
this work mainly deals with the state of American society in the
mid 1990s. Like Pasolini’s Scritti corsari the lucidity and the extent
of the analysis contained in Lasch’s book could easily address the
whole of Western society. Lasch claims that though privileged
classes have always operated throughout history, they have never
been as isolated from the rest of the society as they are at the pres-

5

Pier Paolo Pasolini, Scritti corsari, p. 74.
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ent time. For those classes, “which include not only corporate mana-
gers but all those professions that produce and manipulate infor-
mation”,® the idea of success is strictly associated with mobility.
This is a relatively new concept that has previously always figured
only marginally in the definition of career advancement or career
opportunity. The new privileged classes become more and more
cosmopolitan or in fact ‘migratory’ and have not only definitively
lost their contact with ordinary people, but also their attachment
to the idea of nationality or community.

The privileged classes in Los Angeles feel more kinship with their
counterparts in Japan, Singapore, and Korea than with most of
their own countrymen. The same tendencies are at work all over
the world. In Europe referenda on unification have revealed a deep
and widening gap between the political classes and the more hum-
ble members of society, who fear that the European Economic
Community will be dominated by bureaucrats and technicians
devoid of any feelings of national identity or allegiance. A Europe
governed from Brussels, in their view, will be less and less amen-
able to popular control. The international language of money will
speak more loudly than local dialects.”

The new elites do not specifically provide for the government of
the community, on the contrary, the artificial character of politics
reflects their isolation from the common man. Unlike the ‘old’
capitalistic elite, the new privileged class is not interested in
wealth or culture redistribution, which is one of the fundamental
characteristics of a democratic society. In fact, the wane and
exploitation of democracy are the main subjects of Lasch’s book.
According to Lasch, they drive the community to breaking-point.
Firstly, the community is the simple spectator of fierce debates
and ideological battles fought on peripheral issues. Secondly, the
society itself reflects a secret conviction that the real problems are
insoluble.8

6 Christopher Lasch, The Revolt of the Elites and the Betrayal of Democracy, New York & London:
W.W. Norton & Company, 1995, p. 5.

7 Ibid, p. 46.
8 Ibid, pp. 3—4.
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Due to the lack of democratic exchange within the society par-
ticular groups tend to shut themselves away, in order to defend the
remains of their own identity or even diversity. Thus the society
becomes less and less democratic. Among those groups, Lasch iden-
tifies a category of intellectuals, specifically scholars, who, in hid-
ing themselves behind an apparent liberalism, take an active part
in the general involution of the present. Lasch believes that the
apparent liberalism of a certain kind of American scholar actually
coincides with its opposite, that is racism.? On this matter, it is
interesting to notice Pasolini’s point of view on intellectuals and
culture twenty years earlier:

We intellectuals always tend to identify ‘culture’ with our own
culture; moral with our own moral and ideology with our own ide-
ology. This means that: 1) we do not use the word ‘culture’ in a sci-
entific way; 2) we express a certain insuppressible racism towards
those who live, precisely, a different culture.10

Pasolini’s passage about the racist tendencies of Italian intellectuals
is related to the one exposed by Christopher Lasch, when he
describes the position of liberal American intellectuals as regards
the two major fears which — according to Lasch — paralyze our soci-
ety: fanaticism and racial warfare. Lasch claims that “those who
worry overmuch about ideological fanaticism often fall into a com-
placency of their own, which we see especially in liberal intellec-
tuals. [...]1 They see themselves, these devoutly open-minded intel-
lectuals, as a civilized minority in a sea of fanaticism.”!! In this
way, that is by shutting themselves up in an ivory tower of eman-
cipation, this kind of intellectuals, far from having overcome preju-
dices operates a culturally racist divide between themselves and the
rest of the society.

9 Ibid, p. 184.
10 pier Paolo Pasolini, Scritti corsari, p. 56.
1 Christopher Lasch, The Revolr of the Elites, pp. 89-90.
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3. Elites, progress and democracy

There is one fact which, whether for good or ill, is of utmost
importance in the public life of Europe at the present moment.
This fact is the accession of the masses to complete social power.
[...1'2 Today we are witnessing the triumphs of a hyperdemocracy
in which the mass acts directly!? {...} This world {...} furthermore
suggests to those who dwell in it the radical assurance that tomor-
row it will be still richer, ampler, more perfect, as if it enjoyed a
spontaneous, inexhaustible power of increase ...14

These words are excerpts from La rebelion de las masas (The Revolt of
the Masses), which the Spanish philosopher José Ortega y Gasset
wrote in 1930, when the Bolshevik revolution had already taken
place, Stalin held power in the Soviet Union, and in many
European nations fascism was dominating the scene. Today one can
say that the political power of the masses and their revolt, which
Ortega y Gasset was afraid of, are far from being realized and the
perspectives of the mass-man have been considerably downsized.
Today one certainly cannot claim that the mass-man feels omnipo-
tent or that he thinks everything is allowed or possible. Least of all
he believes that the level of well-being he has reached is destined
to increase. On the contrary, Christopher Lasch claims that most of
the peculiarities which, in Ortega’s opinion, pertained to the mass-
man in the 1930s, today can be attributed to the above-mentioned
elites, which are mainly the alumni of institutions of higher learn-
ing which control the instruments of cultural production and
therefore define the terms in which the public debate takes place.!>
In Lasch’s opinion,

12 José Ortega Y Gasset, La rebelion de las masas, Pinto Madrid: Mateu Cromo S.A., 2002 {first edi-
tion 19301, p. 47. See the English translation at http://www.globalchristians.org/politics/
DOCS/Ortega%20y%20Gasset%20-%20The%20Revolt%200£%20The% 20Masses.pdf, p. 1
(accessed January 20, 2009).

13 1bid, p. 54. See The English translation at the same website, p. 4.

14 Ibid, p. 97. See The English translation at the same website, p. 24.

15 Christopher Lasch, The Revolt of the Elites, p. 26.
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brokers, bankers, real estate promoters and developers, engineers,
consultants of all kinds, systems analysts, scientists, doctors, pub-
licists, publishers, editors, advertising executives, art directors,
moviemakers, entertainers, journalists, television producers and
directors, artists, writers, university professors'¢

belong to these elite groups. As they are extremely varied, these
groups are not characterized by a common political orientation;
neither can they be considered or defined as movements.

Pier Paolo Pasolini, by considering the Italian context, describes
how the process which brought these elites to power in today’s soci-
ety took place. In Italy, in the mid 1960s, a transformation
occurred which, in Pasolini’s opinion, was crucial and irreversible.
Principles and beliefs did not fundamentally change between the
pre-war period and the republican post-war period. In fact, after
the end of the Second World War Italy had simply shifted from a
fascist regime to a clerical-fascist regime, dominated by the Chris-
tian conservative party called Democrazia Cristiana. Most repre-
sentative seats of power had remained in the same hands, while the
main ethical and practical principles endorsed by the new State and
the new government were exactly the same as those sustained by
the fascist rhetoric: Church, motherland, family, savings, social
order, morality. But in the mid 1960s these rhetorical values sud-
denly did not matter anymore. Italy entered the industrial era and
the only real values became production and consumption. Goods
became the new idol and replaced political and clerical power.!”
Pasolini’s analysis of the Italian context could be extended, mutatis
mutandis, to many Western societies after the Second World War.
But the crucial matter in this transformation, as pointed out by
Pasolini, is that the democratic process developed together with
hedonistic myths of production and consumerism.

This democratization process dates back to the early twentieth cen-
tury and is connected with the ideas of all the European and American
socialist parties. However, it is completely new when the industrial
establishment takes possession of it, starting from the mid 1960s.

16 1bid, p. 34.
17" Pier Paolo Pasolini, Scritti corsari, pp. 128-131.
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This process of democratization of culture becomes a synonym
for vertical social mobility. Theoretically everyone is given the
‘opportunity’ to move upward quickly to higher levels of society.
This principle of democratization started as a positive progressive
principle, but under the control of the new elites its foundations are
set on an imbalance and a consequent dissociation in society and
individuals: this imbalance derives from the contradiction, inher-
ent in western modern societies, “between egalitarian ideology and
the hierarchic division of labor required by modern industry”.!8

According to Lasch, the democratization of culture began after
the Great Depression in the United States, much earlier than in
Europe, and potentially extended to everybody the chance to attend
the same schools and therefore to have the same opportunities of
success. Due to the practical impossibility of achieving each indi-
vidual’s goal, this idea led the majority of the people who ‘could
not make it’ not to blame the system, but to give “moral judge-
ment on their own lack of ambition or intelligence”.!® Thus the
most relevant and historically new consequence of democratization
is a sense of guilt and self-denigration, due to the failure in social
fulfilment. Within a society which claims that there are the same
opportunities of success for everybody and which spreads through
the media a vision of the world essentially based on success and
individual distinction, just being ordinary is perceived as a social
failure. As a consequence in political praxis, in many western
European countries, where people with their protests had achieved
increased salaries, reduced working hours, better conditions and
rights recognition for employees, today a countertrend is clearly in
action: the uncertainty of jobs, decreasing salaries, diminishing
workers’ rights, and worsening work conditions. Moreover, the ten-
dency of the working classes is not to join in common protest but
to yield to individualism, which represents a definite renounce-
ment in modifying the established order. This is not the only form
of dissociation which weakens the non-elitist part of western soci-
ety. Pasolini also sets out the concept of “progress” and “develop-

18 Christopher Lasch, The Revolt of the Elites, p. 52.
19 Ibid, p. 53.
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ment” within those societies. Development is a pragmatic and eco-
nomic issue, supported by the dominant elite and the consumers;
progress is an ideal — social and political — issue, supported by
groups whose goal is to reduce social, cultural and economic differ-
ences. The problem is that, in present society, those who support
progress experience the “progress idea” in their conscience, but, at
the same time, they experience the consumerist ideology, the “devel-
opment idea”, in their existence. Pasolini urged intellectuals to
openly face this problem which is a true matter of conscience.? In
other words Pasolini sets out the problem of the functionality of
democratic systems: as a matter of fact a society with fewer differ-
ences does not necessarily correspond to a more democratic society.
According to Pasolini, one of the main duties of intellectuals is to
be rigorous in doing a critical analysis of historical facts. This duty
the older intellectuals failed to accomplish during the 1968 protests,
when most of them firmly believed in the advent of a revolution.
This belief was considered by Pasolini to be one of the most serious
mistakes in twentieth century critical thinking. These intellectuals
revealed themselves as unable to critically read historical facts. In
Pasolini’s view, the reasons behind the protest did not have objective
meaning. In fact, young people and workers protested also for the
masses, but for the masses the real historical novelty was not the
potential Marxist revolution, it was the new reality in which they
were already living: “consumerism, well-being, and the hedonistic
ideology of power”.2! This misunderstanding of historical facts was
even more serious because in the meantime the traditional forms of
power (clergy, industrial middle class, school and family) were under-
going deep transformation and the traditional society was showing a
crisis of leadership. It included both the authoritarian and reac-
tionary kind of leadership as well as the institutions dealing with
knowledge and education such as school and family. In such a com-
plex society as Western society, this crisis of traditional authority led
not to new forms of debate, but to a proliferation of a completely dif-
ferent kind of leadership. These leaders are experts, specialists, such

20" pier Paolo Pasolini, Seritti corsari (see the brief essay entitled “Sviluppo e Progresso” — Develop-
ment and Progress, pp. 175-178).

21 1bid, p. 27.
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as doctors, psychologists, engineers, sociologists, or journalists. ‘Com-
petence’ has replaced idealism.22

Many of the intellectuals, who have joined in this new varie-
gated liberalism of competences described by Pasolini, seem today
to form the new dominant elite identified by Christopher Lasch.
Both Pasolini and Lasch deal with categories within the society
which can potentially include powerful elite groups. On the one
hand, in all of Pasolini’s essays, his aversion to certain Italian con-
servative and catholic politicians and clerics is well known, but
Pasolini is not particularly afraid of them. In fact, he does not con-
sider them a threat to democracy anymore, as they pertain to a very
‘old’, traditional and almost extinct system of power:

The future does not belong to the old cardinals, the old politicians,
the old magistrates, or the old policemen. The future belongs to
the young middle classes who do not need to exert the power any-
more by using traditional instruments; who do not need the
Church anymore [ ...} The new middle classes’ power needs a total-
ly pragmatic and hedonistic spirit for the consumers: a purely tech-
nical and earthbound universe.23

On the other hand, Pasolini, as well as Lasch always mentions the
new system of power, the one of the elites, or of the ‘competence’
in general terms, regardless of specific individuals. Nevertheless, it
is worth noticing that Pasolini and Lasch often engage in contro-
versy with individuals who pertain to their own political tendency
and to their own ‘category’, progressive, liberal, non-conservative
intellectuals and scholars. Pasolini argues and debates with intel-
lectuals and writers such as Eco, Calvino, Moravia and others,24

22 Therefore, as the Italian scholar Claudio Giunta points out in his book, “it is not a paradox that
in our present society, where traditional authority apparently has disappeared, we live hetero-
directed lives and we get advice and instructions even in fields such as nutrition, children edu-
cation, leisure activities, where individuals’ will had always been sovereign”. Claudio Giunta,
Lassedio del presente. Sulla rivoluzione culturale in corso (The Siege of the Present. On the Current
Cultural Revolution), Bologna: Il Mulino, 2008, p. 54. The translation from Italian is mine.

23

24

Pier Paolo Pasolini, Seritti corsari, p. 15.

Ibid. For the controversy against Umberto Eco, his prejudices against homosexuals and his ideo-
logical point of view on abortion, see the brief essay entitled “Febbraio 1975. Cani” (“February
1975. Dogs”), pp. 115-121; for the one against Italo Calvino, on some historical and political
considerations of his, see the brief essay entitled “8 luglio 1974. Limitatezza della storia e
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while Lasch’s book includes a vibrant controversy against a group
of influential and respected university professors.2> Pasolini and
Lasch do not directly accuse their colleagues of being part of those
groups of specialists (the elites) which hold the new and real power.
Nevertheless, both Scritti corsari and The Revolt of the Elites clearly
develop the concept that, due to the complexity of today’s world
even the most aware progressive intellectuals can be (more or less
unconsciously) caught by reactionary or, more precisely, elitist
ideas.

According to Lasch, who tries to categorize and define their
social coordinates, the new elites are allergic to all the boundaries
and reject those values (including laws and the national identity
itself) which are not directly related to the further acquisition of
power and money. These elites consolidate their power by creating
false public debates. False because they are induced by the same
elites, who decide what the debate must concern.2¢ Paradoxically,
with the great amount of information sources, we lose the focus on
function and quality of the information itself. An obvious example
is the management of the Italian television system. But also qual-
ity newspapers comply with the functions required by the elite of
power. One example is the amount of advertisement in daily news-
papers. Moreover, about forty percent of the news comes from a few
specialized agencies and public relations experts. Such news is
reported by the newspapers without meaningful editorial vari-

immensitd del mondo contadino” (“July 8, 1974. Limitations of History and Immensity of the
Rural World”), pp. 51-55; for the one against Alberto Moravia and his sexual prejudices applied
to Pasolini’s ideological view of history, see the beginning of the brief essay entitled “11 luglio
1974. Ampliamento del ‘bozzetto’ sulla rivoluzione antropologica in Italia” (“July 11, 1974.
Expansion of the ‘Sketch’ on the Anthropological Revolution in Italy”), pp. 56-64 and the brief
essay entitled “30 gennaio 1975. ‘Sacer’” (“January 30, 1975. ‘Sacer’”), pp. 105-109.

25 Christopher Lasch, The Revolt of the Elites. See the controversy against the 1989 report entitled

“Speaking for the Humanities”, pp. 181-187. The whole report is accessible at http://archives.
acls.org/op/7_Speaking_for_Humanities.htm (accessed May 11, 2009). Lasch blames the authors
of the report — George Levine, Peter Brooks, Jonathan Culler, Marjorie Garber, E. Ann Kaplan
and Catharine R. Stimpson — for sustaining an unjustified optimism about the academic situa-
tion in the U.S. Particularly, Lasch points out the fact that the report does not mention one of
the crucial problems of this situation, that is the profound ignorance of the students who gradu-
ate from college. According to Lasch, this seems not to have occurred to the authors of the re-
port, nor to trouble them.

26 Significantly, on this matter, the ninth chapter of Lasch's The Revolt of the Elites is entitled The

Lost Art of Argument.
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ations. Therefore even the everyday news and information we read
consist basically of advertisement.?’

“Does democracy deserve to survive?” This is the title of one of
the chapters in Lasch’s book. What has already been said about
information refers exactly to this issue, that is democracy and its
function.

When Pasolini died the internet did not exist and when Lasch
died it had not yet developed all those technical tools and devices
(YouTube, Facebook, MySpace, Dailymotion, PureVolume and so
on, each with a related blog) which today make an enormous
amount of people potentially able to communicate with each other
in real time about any subject.

A vast body of literature exists on the social and psychological
impacts that the invasion of the internet and its communication
devices can produce (or have already produced) in people’s daily
life. On the internet the audience seems to determine the form and
the contents of the medium; the consumer is apparently able to
organize and control and — most importantly — to generate his
product. But in Against the Machine Lee Siegel explains how the
concept of total democracy which seems to pertain to the internet
is deeply incorrect and distorted. When the Los Angeles Times and
other papers abolished their book review section numerous literary
blogs performed a sort of “dance of triumph”28 which, according to
Siegel, was “an example of [their} antidemocratic egalitarianism”29.
Paradoxically and ironically, “in their attempts at being iconoclas-
tic and attacking big media [...1, the bloggers are playing into the
hands of political and financial forces that want nothing more than
to see the critical, scrutinizing media disappear.”30

This can sound rather incongruent with the aforementioned dis-
tortion of everyday news and information. But the incongruity here
stands precisely at the core of today’s democracy and constitutes its

27 See Scott M. Cutlip, Allen H. Center and Glen M. Broom, Effective Public Relations, Upper
Saddle River (New Jersey): Prentice-Hall Inc, 2000 {first edition, 1952}, pp. 305-313.

Lee Siegel, Against the Machine. Being Human in the Age of the Electronic Mob, New York: Spiegel
& Grau, 2008, p. 140.

29 Ibid, p. 141.
30 Ibid, p. 141.

28
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more dangerous threat. On one hand the threat is inside the tradi-
tional democracy, as their political and financial authorities, by
controlling the most powerful media, hide or distort the informa-
tion itself, or create false public debates. On the other hand the
threat is outside the traditional democracy, as the power could eas-
ily concentrate and be at the mercy of the unchecked and hostile
ego and will of a single blogger.

But it is also worth emphasizing another aspect of the internet
which is more related to the psychological attitude of the inter-
net audience. The internet is not a disinterested place to go.
People do not go online without knowing what to do or what to
find (to write or read an e-mail, search for specific information,
find the news, buy something, meet someone, talk about politics,
and so on). People do not go online as they would enter a book-
store or a park, without knowing what they will find and what
they will encounter. That is the crucial point in Siegel’s state-
ments: People go online to look for something, like everyone else.
So the internet is not only “the most deliberate, purposeful envi-
ronment ever created”,3! but far from assuring a new era of
democracy, it creates, according to Siegel, a more potent form of
homogenization. In fact:

On the Internet, an impulse is only seconds away from its gratifi-
cation. Everyone you encounter online is an event in the force field
of your impulses. The criterion for judging the worth of someone
you engage with online is the degree of his or her availability to
your will. “There is little difference between thoughts and Inter-
net-enabled action ... The Internet provides immediate gratifica-
tion that affects one’s ability to inhibit previously managed drives
and desires.” In other words, the Internet creates the ideal con-
sumer.32

Moreover, computer information technology, instead of reducing
global and local differences, has increased the gap between com-

31 Ibid, p. 175.

32 Ibid, p. 175. Siegel is following here particularly Al Cooper, the American psychologist who
pioneered the study of sex and the internet.
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puter users and those who do not have access to ICT technologies.
It should have increased ‘public knowledge’, but it is not a mystery
— and the latest global economical and political events testify it —
that in terms of functioning of public administration (justice,
economy, politics, business, or finance), today we do not know
much more than in the past. As the audience is submitted to a con-
stant flow of information, surprisingly the public debate tends to
fade away. Actually, according to Lasch, it is public debate, indeed,
which gives the basis for a real democracy. “What democracy
requires is vigorous public debate, not information. Of course, it
needs information too, but the kind of information it needs can be
generated only by debate.”3> Nowadays, public debate tends to
decline as it is induced by the same groups of power who exert
great control over the media, and because the news produced by the
media is mostly unreliable or exempt from control. Moreover, the
media process being unidirectional (it goes from the source to the
public), it lacks a fundamental issue: the public itself is prevented
from verifying information and asking questions which can orien-
tate the debate. “We do not know what we need to know until we
ask the right questions, and we can identify the right questions
only by subjecting our own ideas about the world to the test of a
public controversy.”34

Despite commentators such as Noam Chomsky and Naomi
Klein, at present the ‘universal’ intellectuals, responsible for
speaking for the whole of society, intellectuals like, for instance,
Pasolini was, are less and less common. Thus the question is not
whether a social criticism could be related to a universal sphere.
The question is: Does the possibility of a social criticism of any
kind still exist? On this subject Pasolini and Lasch share a com-
mon point of view related to language. According to Pasolini, the
adherence of society to the so-called consumerist centre implies
that “verbal language is entirely reduced to communication lan-
guage, with an enormous impoverishment of expressiveness”,3>

33 Christopher Lasch, The Revolt of the Elites, pp. 162—163.
34 Ibid, p. 163.

35 Pier Paolo Pasolini, Scritti corsari, p. 54.
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whereas Lasch claims that “people lose the capacity to use lan-
guage precisely and expressively, or even to distinguish one word
from another”.3¢ This is a core subject. In fact, this impoverish-
ment, this difficult relationship between ‘public’ and words, or
‘public’ and language, means that the difficulty in creating a real
(not induced) public debate and in asking the right questions
largely depends on the fact that people know less and less ‘how’
to debate and ‘how’ to ask questions.

The academic system should be concerned about these prob-
lems; however the academic language often tends to be very spe-
cialized: instead of opening up to a solution, it manages to exclude
the non-professional public.37 This fact, which apparently subverts
common sense, could be explained, according to Lasch, essentially
because

they [the academic system, particularly Left-wing academics}
defend their incomprehensible jargon as the language of ‘subver-
sion’, plain speech having been dismissed as an instrument of
oppression. The language of ‘clarity’, they maintain, plays a domi-
nant role in a culture that cleverly and powerfully uses ‘clear’ and
‘simplistic’ language to systematically undermine complex and
critical thinking.38

On one hand — as Lasch concludes his argument — the over-special-
ized academic language could reinforce the academic self-image; on
the other hand it produces a gap between scholars and ordinary
people. Due to its self-isolationism the academic world risks miss-
ing out on opportunities to create public debate and, as a conse-
quence, any criticism of the dominant elite.3?

As regards the previous question on the survival of democracy
Lasch’s answer is obviously yes, democracy deserves to survive. The

36 Christopher Lasch, The Revolt of the Elites, p. 175.

37 On this matter, Claudio Giunta, with particular reference to the Italian humanistic academia,

maintains that “in the last fifty years scholars have competed in creating the most abstruse jar-
gon {...]} Being incomprehensible it has become synonymous with profundity and scientific seri-
ousness.” Claudio Giunta, L'assedio del presente, p. 134 (see footnote 24). The translation from
Italian is mine.

38 Christopher Lasch, The Revolr of the Elites, p. 178.

39 Ibid, p. 179.
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point is that it should be re-founded on a new basis. According to
Lasch, democracy “has to be judged by its success in producing
superior goods, superior works of art and learning, a superior type
of character.”40

All these superiorisms induce a certain worry and suspicion, but
Lasch intends a superior general awareness about the meaning of
democracy and about expectations from democracy itself. In our
hierarchically-organized capitalistic society democracy is unable
to provide everybody with a top career. A really democratic
organization of society must give everybody the possibility of
asking questions in order to raise public debate on themes and
issues which come from the society itself and not from its elites.
Schools and universities are the only institutions left that can
potentially contribute to form, not only in the students, but in
the whole of society, a critical consciousness on the complex
mechanisms of society itself. The elites who dominate our society
exert also a certain control on universities. Particularly, it is well
known that industrial and financial powers tend to divert fund-
ing from humanities studies in favour of technological research.
Technological research very often supports military research. The
educational role of the university and the contribution of the uni-
versity to form critical consciousness can be fully regained only if
a great part of academics react critically to this control and counter-
act the iniquitous trend which seems to have definitely relegated
the humanities to a subsidiary role. A real and useful criticism —
not pertaining to the self-referential jargon which Lasch calls
“religion of criticism”,4! adopted by a certain academic world —
should think about re-establishing a connection with the whole
of society. Significantly, in a society characterized by an “upward

40 1hid, p. 86.

41 Ibid, pp. 217-223. According to Lasch, after Freud’s theories and discoveries a therapeutic view
of the world emerged and replaced the previous religious view of the world. In the second half
of the twentieth century therapeutic concepts and jargon have deeply penetrated into American
culture. In this culture the activity of certain criticism — and the degeneration of its “analytic
attitude” into an all-out assault on ideals of every kind — has itself been assimilated to self-thera-
peutic purposes and has become a sort of private religion. Lasch defines this kind of criticism
“religion of criticism”.
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mobility”,42 both Pasolini and Lasch looked at the grassroots
level of the society, the former with a pessimistic sense of
irreparable loss of the rural world (with which he tried to keep a
relationship by staying as long as possible in the so-called devel-
oping countries), the latter, on the contrary, relying on popular
culture with the hope of bringing up again the question of the
public debate. I have already mentioned Pasolini’s words about
his personal involvement in the rural and sub-proletarian
world.43 He acknowledges that he still misses

the unlimited pre-national and pre-industrial rural world, which
survived until a few years ago {...}1 The people of this universe did
not live in a golden age {...} They lived {...} in the bread age. This
means that they were consumers of extremely necessary goods, and
it was perhaps this fact which made their poor and precarious lives
extremely necessary, while it is clear that superfluous goods makes
life superfluous.44

This world view, undoubtedly unusual for a Marxist intellectual,
pertains to Pasolini’s private sphere, as he maintains:

whether I miss or not this rural universe, in any case, it is my
own business. A business which does not prevent me at all from
exerting my criticism on the present world as 7¢ 7s, and the more
I am detached and I accept to live in it just in a stoic way, the
more lucid my criticism will be.%>

On the other hand, Lasch’s vision is perhaps less pessimistic than
Pasolini’s even though he is well aware that “optimism about our
prospects would be foolish — even more foolish in 1993 than it
was in 1963”.46 By quoting Philip Rieff’s Fellow Teacher, Lasch
mentions with certain positivity the fact that

42 1hid, p. 52.
43

44

See the quotation referred to by note 4 above.
Pier Paolo Pasolini, Scritti corsari, p. 53.

45 1pid, p. 53.

46 Christopher Lasch, The Revolt of the Elites, p. 223.
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sooner or later our remissive elites will have to rediscover the
principle of limitation. The modern project may have run its
course. The idea that men need not submit to any power other
than their own is by no means discredited, but it is losing its
capacity to inspire heady visions of progress.4’

Moreover, Lasch considers “the persistence of old-fashioned
moralities among the ‘less educated’ as another reason to hope.
Popular resistance to the ‘religion of criticism’ enables us to hope
for a renascence of guilt.”48

4. Conclusion

Pasolini died more than thirty years ago, Lasch fifteen years ago.
Although Western society has undergone a sweeping transforma-
tion since then, it is remarkable how thorough and sharp their ideas
still appear, as well as their coherence in counting on the grassroots
level of societies, the ‘culture of necessity’ of the so-called develop-
ing countries, wistfully admired by Pasolini, and the popular cul-
ture that Lasch championed.

Historically, culture is divided into two categories: ‘high’ or
‘dominant’ culture which has always been identified with ‘official’
school and academic culture, and ‘low’ or ‘popular’ culture subordi-
nate to the dominant one, often connected with non-official centers
of education (family, rural world) and non-official educational sys-
tems (such as oral history, empiricism, learning through imitation).
Both members of dominant and subordinate culture have tradition-
ally known and recognized hierarchies pertaining to cultural facts.

It is no longer like this. Dominant elites drive public debate and
information through media conglomerates encompassing radio and
television networks and newspapers that they control or possess.
These media also act in a pervasive way in order to promote a sort
of ‘culture of entertainment’ based on sport, fashion and show-busi-
ness, all profitable ‘audio-visual’ fields connected to advertising.

47 1bid, p. 223.
48 1hid, p. 223.
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This ‘culture of entertainment’ was, until a few decades ago, of sec-
ondary importance with respect both to high and low culture. The
result, far from representing the ultimate democratization of culture
rather constitutes a total standardization of high-, low- and enter-
tainment-culture,® with a progressive loss, within society — espe-
cially within the youngest generations, those most closely related to
the world of media — of the very sense of cultural hierarchies.

It is a fact that ‘audio-visual culture’ (which can be defined as
video clips, movies characterized by astonishing special effects,
interactive computer devices and, in general, all those kinds of pro-
grams which pertain to the infotainment television genre) has suc-
ceeded in captivating new generations. Behind this success is
media’s fundamental contribution to making ‘audio-visual” culture
dominant in the present age.

On one hand, academic faculties and departments of humani-
ties seem to reject the idea of being part of a subordinate culture,
and react with a strategy of critical consciousness, with a strate-
gy of cynicism, according to which it is possible to understand a
‘fact’ just by denouncing it as false, corrupted or ambiguous.
This strategy has usually been successful, not because it per-
tained to ‘high’ culture, but for the reason that ‘high’ culture also
happens to be dominant. Since ‘high’ culture has been losing its
dominant position, the application of the same strategy in
Western schools and universities is now destined to fail. On the
other hand, faculties and departments seem to seek media appeal
by creating new forms of market visibility,’0 or by creating new

49 1t is worth noticing that on the homepages of many online newspapers from different countries
“Culture” and “Entertainment” or even “Arts” and “Entertainment” are presented in the same
menu bar. Some samples: the menu bar “Cultura & Spettacoli” (Culture and Entertainment)
appears on three major Italian newspapers: Lz Repubblica, La Stampa, I/ Messaggero. The menu bar
“Culture and Leisure Time” appears on the most important Italian economic newspaper I/ Sole
24 ORE. In the UK The Independent and Times Online present in the same menu bar respectively
“Arts & Entertainment” and “Arts and Ents”. The Catalan (but nationally distributed) Periddico
de Catalunya presents “Cultura + Espectdculos”. The American newspapers Los Angeles Times and
Washington Post present in the same menu bar respectively “Arts/Entertainment” and “Arts &
Living”. (Home pages of all the aforementioned newspapers accessed June 23, 2009).

50 1y Ttaly, several universities inclined to run after media appeal bestowed Laurea Honoris Causa

(Honorary Degree) on celebrities like the motorcycling champion Valentino Rossi (University
of Urbino, 2005), the national rockstars Luciano Ligabue (University of Teramo, 2004) and
Vasco Rossi (University IULM, Milan, 2005), the anchor Mike Bongiorno (University IULM,
Milan, 2007).
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degree courses>! with the result of reducing funds and time for
‘classic’ humanities courses. In this apparently disassociated condi-
tion, academia might do well to focus on the fact that the culture
of reading is still alive and well. The fundamental difference
between these two cultures (which has not been properly investi-
gated by specialists yet) is that although audio-visual culture cer-
tainly can create works of genius, by its very nature it cannot
replace the book-based ‘classic culture’. In fact, the peculiarity of
audio-visual culture is high speed. While a song or a movie can be
thought-provoking, the fact that they have to be ‘consumed’ in a
short time discourages reflection. In other words, audio-visual cul-
ture is not able to stimulate those ideas, moral principles, deep
reflections on facts, events, characters, ideals, justice, sufferings and
disparities brought on by reading. In conclusion, the reaction of
humanities faculties and departments to the culture of entertain-
ment should start from the premise that high speed and easy con-
sumption, which are the main reasons for the success of the new
dominant culture, constitute also its neuralgic limit. The matter
does not concern adherence to a literary canon or the foundation of
a new one. After almost a hundred years of ‘scientific’ discussions
about texts, it is perhaps time for a turning point, for a different
approach to texts. It is a question of treating them not only as texts
which refer to themselves or to other texts (see the aforementioned
abstruse ‘scientific’ scholars’ jargon), but — in a more ‘humanistic’
way — as texts that can change one’s life.

51 The degree course in Communication Sciences at the University of Cagliari includes courses
such as Language of Cinema, Television, Advertising and New Media or Semantics of the Web,
but it does not include any courses of literature. See http://www.unisofia.it/corsi/comuni
cazione/piano/ (accessed June 26, 2009). The same degree course at Alma Mater Studiorum
Universitd di Bologna includes courses in Analysis of Advertising Texts and Analysis of Musical
Youth Language but, again, no compulsory courses on literature. See http://www.comuni
cazione. dsc.unibo.it/index.php?option=com_content&task=view&id=5&Itemid=46 (accessed
June 26, 2009). University of Rome, La Sapienza, offers a degree course in Science of Fashion
and Costume. See http://lettere.uniromal.it/ (accessed June 26, 2009). University of Venice
TIUAV offers a degree course in Fashion Design. See http://www.iuav.it/Facolta/facolt—dil/
lauree-tri/claDEM/index.htm (accessed June 26, 2009).
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ABSTRACT

Intellectuals Between Dissociation and Dissenting
A Commentary on Two Essays by Pier Paolo
Pasolini and Christopher Lasch

Seritti corsari (1975) was the last work of Pier Paolo Pasolini pub-
lished during his lifetime. This collection of short essays focuses on
political and cultural issues which characterized Italy in the early
1970s. The Revolt of the Elites and the Betrayal of Democracy (1995) is
a collection of short essays which was published after Christopher
Lasch’s death, in 1994, and it can be considered the summary of
Lasch’s thought. It is an analysis of American society in the 1990s.

Obviously, Pasolini and Lasch come from completely different
backgrounds and cultural assumptions. Nevertheless in both the
authors it is possible to find references applicable to the ‘globalized’
world of recent years. Pasolini and Lasch, from different societies
and periods, define it in similar ways — by stigmatizing and engag-
ing in controversy with the academia and the ‘official’ cultural
establishment — and question the identity and function of intellec-
tuals and their role within a society in which pluralism, tolerance
and permissiveness have turned into reactionary rather then pro-
gressive matters.
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UNIVERSITAT ISLAND

Podcasting im
Fremdsprachenunterricht
Moglichkeiten und Grenzen eines neuen
Unterrichtsmediums

1. Einleitung — Projektskizze

as ist ein Podcast und wie kann man Podcasts im oder fiir

den (Fremdsprachen-)Unterricht nutzen? Dieser Aufsatz
beschiftigt sich mit dem produktiven Einsatz des Mediums
Podcast im Fremdsprachenunterricht und stellt ein bilinguales
Kursprojekt der Deutschen Abteilung der Universitdt Island mit
der Humboldt-Universitit Berlin vor.

2. Medien im Unterricht

Der Einsatz von Medien im Unterricht ist nichts Neues mehr, auch
wenn sich viele davor scheuen.

Gegenwiirtig stehen fiir das Sprachenlernen mehr Medien als
jemals zuvor zur Verfiigung. Auch wenn sie nicht so hiufig
genutzt werden, wie es theoretisch moglich wire und in der
Fachliteratur als wiinschenswert bezeichnet wird, haben sie auf das
Umfeld des Sprachunterrichts direkt und indirekt relativ stark
einwirken konnen.!

1 Reinhold Freudenstein, ,Unterrichtsmittel und Medien. Uberblick*, Handbuch Fremdsprachen-

unterricht, Karl-Richard Bausch, Herbert Christ und Hans-Jiirgen Krumm (Hg.), Tiibingen
und Basel: UTB, 42003, 8. 395-399, hier S. 398.
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In der Fachliteratur wird der Einsatz verschiedener Medien disku-
tiert, seit einigen Jahren gehort dazu auch die Nutzung von PC, E-
Mail, Chatten und weiteren elektronischen Kommunikations-
formen. Gab es frither Schiiler- und Klassenkorrespondenz via Brief,
wird dies heute durch E-Mails und Chatten abgelost. Die Nutzung
von Medien im Unterricht wird immer selbstverstindlicher, wobei es
sich hauptsichlich um das rezeptiv unterstiitzende Verwenden von
Medien zur Arbeitserleichterung handelt, z.B. den Einsatz von friiher
Overheadprojektoren, heute Beamern etc.

Der produktive Einsatz von Medien ist hingegen ein eher
unberiihrtes Feld, lisst man Aufnahmen im Sprachlabor zur
Verbesserung der Phonetik auBler Acht. Es gibt in der Fachliteratur
zwar einige Aufsitze, die sich mit dem neuen Medium Podcast
auseinandersetzen, doch hier wird der Schwerpunkt auf den unter-
stiitzenden Einsatz des Mediums u. a. beim Fremdsprachenlernen
gelegt.?

Die Funktionen der auditiven Medien ergeben sich aus ihren tech-
nischen Gegebenheiten einerseits und aus den Lernzielen des
Fremdsprachenunterrichts andererseits. Als iibergreifendes Lern-
ziel wird gegenwirtig die Erlangung fremdsprachlicher Kom-
munikationsfihigkeit genannt, womit im Bereich des Miindlichen
die Fahigkeit gemeint ist, gesprochene Originaltexte zu verstehen
und selbst Texte zu produzieren sowie an der direkten Interaktion
teilzunehmen.?

Diese und weitere Ziele verfolgte auch der Kurs, wie weiter unten
beschrieben wird.

Das Wort Podcast ist ein Kofferwort, das sich aus den Begriffen
iPod und Broadcasting zasammensetzt. Es handelt sich dabei um
digitale Aufnahmen, die im Internet publiziert werden und eine
Abonnement-Funktion (RSS-Feed) haben, so dass die jeweils
aktuellsten Aufnahmen direkt auf den Computer gespielt wer-

2 Siehe dazu: Fernando Rosell-Aguilar, , Top of the Pods. In Search of a Podcasting ,Podagogy*
for Language Learning®, Computer Assisted Language Learning 20(5)/2007, S. 471-492.

3 Gert Solmecke, ,,Auditive Medien“, Handbuch Fremdsprachenunterricht, S. 420423, hier S. 420.
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den, ohne dass sich der Abonnent darum kiimmern muss. Auf-
genommen werden konnen sowohl Tondokumente (Podcasts) als
auch Videodokumente (Vodcasts), oft erginzt durch weitere
Materialien, die auf der Homepage erginzend zur Verfiigung
gestellt werden. Eine weitere Funktion bietet das Kommen-
tieren der eingestellten Beitrige an. Das Aufnehmen von Ton-
oder Videospuren ist nichts Besonderes und auch Podcasten ist
es nicht unbedingt.

In some respects, podcasting is not even new: both streaming and
downloadable audio are as old as the World Wide Web, and the
RSS specification that enables podcasting has been around for sev-
eral years. What’s new about podcasting is the ease of publication,
ease of subscription, and ease of use across multiple environments,
typically over computer speakers, over a car stereo, and over head-
phones — all while the listener is walking or exercising or driving
or travelling or otherwise moving about.

Der Vorteil von Podcasts ist also die Moglichkeit, die herunterge-
ladene Datei tiberall, zu jeder Zeit und beliebig oft anzuhoren. Dies
macht das neue Medium sehr attraktiv, da es einen zeitgemiBen
Zugang zu Lernmaterial ermdglicht. Neue Medien

konnen iiberdies ein Beitrag zum autonomen Sprachenlernen sein
und damit herkdmmliche Unterrichtsverfahren prinzipiell in
Frage stellen sowie virtuelle Rdume erschlieflen, in denen man
authentische fremdsprachliche Erfahrungen sammeln kann, ohne
den Klassenraum verlassen zu miissen.’

Diese zeitliche und rdumliche Flexibilitit schafft ein Lernszenario,
das unabhingig von den Lernunterschieden ist.

Ein Vorteil bei der Arbeit mit neuen Medien insgesamt ist
neben ihrer weiten Verbreitung, ihrer Popularitit und ihrer ein-
fachen Handhabung die Moglichkeit des selbstgesteuerten

4 Gardner Campbell, , There’s Something in the Air. Podcasting in Education®, Educanse Review
11/12/2005, S. 3246, hier S. 34.

5 Reinhold Freudenstein, , Unterrichtsmittel und Medien. Uberblick®, S. 396.
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Lernens.¢ Studenten gehen heute selbstverstindlich mit neuen
Medien um, fast alle besitzen einen MP3-Spieler und ein Laptop,
so dass die Verwendung von Podcasts im Unterricht eigentlich nur
eine logische Konsequenz ist. Sowohl Computer Assisted Language
Learning (CALL) als auch Mobile Assisted Language Learning
(MALL) sind Unterrichtskonzepte, die im englischsprachigen
Raum bereits weit verbreitet sind und regelmifig genutzt wer-
den.” Oftmals wird der Schwerpunkt allerdings auf die rezeptive
Nutzung durch Studenten gelegt — es geht also darum, dass
Unterrichtsmaterial von Lehrenden erstellt wird, mit welchem die
Studenten versorgt werden und arbeiten konnen.8 Gardner
Campbell fordert, dass Universitdtsangestellte sich mit der neuen
Technik auseinandersetzen, um gleichberechtigt mit der den
Studenten bereits vertrauten Technik umgehen zu konnen.® Er
beschreibt weiter verschiedene Podcast-Programme an Universi-
titen in den USA, wo in verschiedenen Fichern digitale Auf-
nahmen zum Alltag gehoren: literarische Texte, die vorgelesen,
Aufgaben, die als Tondokument den Studenten zur Verfiigung ge-
stellt werden, oder auch ganze Seminarsitzungen, die den Unter-
richt ergidnzen.

Im Internet findet man mittlerweile sogar Podcasts zum
Fremdsprachenlernen von unterschiedlicher Qualitdt, die sich ein-
deutig an den auditiven Lerner wenden, oft aber schriftliches Zu-
satzmaterial zur Verfiigung stellen.10

Die Forschung beschiftigt sich hauptsichlich mit der Pro-
duktion von Unterrichtsmaterialien bzw. dem Einsatz von fach-
kundlich produzierten Aufnahmen im Unterricht. So kdnnen z. B.
im Sprachenbereich herkdmmliche Tonaufnahmen auf CDs durch
authentische, aktuelle (Hor-)Texte ersetzt werden, die zusitzlich

6 Vgl ebd., S. 397.

7 Einen Uberblick iiber MALL bietet u.a. folgender Artikel: Agnes Kukulska-Hulme und Lesley
Shield, ,An Overview of Mobile Assisted Language Learning. From Content Delivery to
Supported Collaboration and Interaction®, ReCALL 20(3)/2008, S. 271-289.

Siehe dazu: Fernando Rosell-Aguilar, , Top of the Pods®.

9 Gardner Campbell, ,, There’s Something in the Air“, S. 36.

10 Ppodcasts zum Lernen des Japanischen (u.a. ,Japaneseclass”), Franzosischen (u. a. ,Frenchpod-

class®) oder Spanischen (u.a. , Trying to learn Spanish®).

278



ANNIKA GROSSE

die oben genannten Vorteile von Podcasts in Bezug auf Unab-
hingigkeit von Zeit, Ort und Dauer haben. Bei der eigenstindigen
Produktion von Podcasts ,,wird durch die Individualisierung des
Lernens die Angst Fehler zu machen verringert.“!!

3. Projektbeschreibung

Im Herbstsemester 2008 fand an der Universitit Islands in der
Deutschen Abteilung erstmals ein Kurs statt, der mit selbst pro-
duzierten Podcasts, also digitalen Aufnahmen von Audiodateien,
arbeitete.

Im Rahmen des Kooperationsprojektes mit der Islindischen Ab-
teilung des Nordeuropa-Instituts der Humboldt-Universitit Berlin
erstellten Studenten Aufnahmen in der jeweiligen Fremdsprache,
die dann von Muttersprachlern wiederum in der Fremdsprache
kommentiert wurden. Ziel der Aufnahmen war es, sich mit einem
selbst gewihlten Thema im landeskundlichen Bereich auseinander-
zusetzen bzw. Stereotype und Vorurteile zu diskutieren. Hohepunkt
des Projektes war eine Reise der islindischen Deutschstudenten
nach Berlin und der Gegenbesuch der deutschen Islindisch-
studenten in Reykjavik.

3.1 Aufbau des Kurses

In dem Projekt sollten die Teilnehmer des Kurses, 7 islindische
Studenten im Fach Deutsch, eigenstindig Podcast-Aufnahmen
produzieren und Aufnahmen von deutschen Islindischstudenten
der HU Berlin kommentieren. Ziel dabei war es einerseits, die
miindliche Kommunikationsfihigkeit zu férdern und die Hem-
mung vor dem Sprechen zu verlieren, andererseits in direkten
Kontakt mit Muttersprachlern zu kommen und interkulturelles
Lernen zu fordern bzw. Vorurteile abzubauen. Dies sollte durch

11 .Podcasting im Fremdsprachenlernen & Interkulturellen Lernen®, http://wiki.uni-due.de/ang/

index.php/Podcasting_im_Fremdsprachenlernen_%26_Interkulturellen_Lernen (abgerufen
am 1. Mai 2009).
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die eigenstindige Produktion der Aufnahmen in Kleingruppen,
das gegenseitige Kommentieren der Beitrige aus Island und
Berlin sowie die abschliefenden Treffen in Berlin und Reykjavik
erreicht werden.

Der Kurs fand tiber einen Zeitraum von 13 Wochen einmal in
der Woche (jeweils 80 Minuten) statt. Die ersten drei Wochen
wurden fiir die Vorstellung und Einfithrung des neuen Mediums
verwendet; die Studierenden lernten die Technik kennen, pro-
bierten sie aus und bearbeiteten erste Aufnahmen. Gemeinsam
wurde ein Kursplan entwickelt, der festlegte, welche The-
menschwerpunkte im Bereich Stereotype/Vorurteile behandelt
werden und welche Aufnahmen zu welchem Zeitpunkt pub-
liziert werden. Dabei oblag es den Studenten, wie sie ihre
Aufnahmen strukturierten und ob sie eventuell Interviews
durchfiihren, einen reinen Informationsbeitrag produzieren oder
gegenseitig die Aufnahmen kommentieren wollten. Meine Rolle
war dabei moderierend, wobei ich anfangs als Experte
Hilfestellungen in Bezug auf den Umgang mit der Technik gab.
Podcastaufnahmen von anderen Fremdsprachenstudierenden
dienten als Anregung und Inspiration und brachten die Idee,
einen Intro-Jingle zu verwenden sowie eine Sendung zur
Vorstellung des Kurses zu produzieren. Nachdem der Kurs in
Island ca. 5 Wochen gelaufen war, begannen die deutschen
Islindischlerner in Berlin mit ihrem Projekt, wobei sie in den
ersten Wochen natiirlich noch kaum eigene Aufnahmen pro-
duzierten, sondern lediglich die Aufnahmen der islindischen
Deutschlerner schriftlich kommentierten (auf Islindisch). Jede
Aufnahme bekam einen Titel und musste kurz auf der
Homepage (einem Blog fiir Podcasts) beschrieben werden, so
dass die Studenten neben der miindlichen Kommunikation auch
noch das schriftliche Zusammenfassen von Inhalten bzw. das
Kommentieren in der Fremdsprache iibten.

Nach 12 Wochen Unterricht fuhr der Kurs gemeinsam fiir 5
Tage nach Berlin, wo wir die dortigen Studenten trafen und ge-
meinsam zweisprachige Aufnahmen anfertigten, die von den Ein-
driicken der Islinder von Berlin handeln. Einen Monat spiter fand
der Gegenbesuch der Berliner Studenten in Reykjavik statt. Bei
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den Besuchen gab es neben den Aufnahmen auch ein landes-
kundliches Programm. Wichtiger Bestandteil des Besuchskonzepts
war zudem die Tatsache, dass die islindischen Studenten in Berlin
bei den dortigen Studenten wohnten und beim Gegenbesuch die
deutschen Studenten das Zuhause der Islinder kennen lernten. So
gelang ein authentischer Einblick in den Alltag der jeweils anderen
Kultur.

3.2 Fertigkeit Sprechen

Es lassen sich viele positive Aspekte bei der Arbeit mit miindlichen
Aufnahmen (frither Tonbandgerite/Kassettenrekorder, heute digi-
tale Aufnahmegerite) nennen: Die jeweilige Sprechzeit der einzel-
nen Studenten wird erhdht, da mehr Studenten gleichzeitig reden
konnen, das Arbeitstempo ist individueller, die Leistungsdiffe-
renzierung innerhalb einer Gruppe wird erleichtert und es ermog-
licht gerade schiichternen Studierenden, erste Aufnahmen ge-
schiitzt vorzunehmen und diese dann beliebig oft zu wiederholen.!2
Dariiber hinaus ist Sprechen nahezu die zentrale Fertigkeit, wenn
man sich in Interaktionen ausdriicken und verstindlich machen
mochte. Dennoch:

Zu sprechen ist aber gar nicht immer so einfach, Sprech-
handlungen kénnen ja — zumal in der Fremdsprache — auch
weniger gut oder gar nicht gelingen. [...} Wer einen Gesprichs-
beitrag machen mochte, [...} braucht Aufmerksamkeit und
Konzentration, um seinen Beitrag in der Kiirze der Zeit zu organi-
sieren und zu realisieren, und er braucht Mut ...13

Diesen Aspekten trigt die Arbeit mit Podcasts Rechnung, da zwar
das Sprechen in den Vordergrund geriickt wird, dafiir jedoch genug
Zeit zur Verfiigung steht und die Moglichkeit besteht, einen Bei-
trag mehrfach aufzunehmen und zu iiberarbeiten. Es ist ein ge-

12 Siche auch: Gert Solmecke, ,,Auditive Medien®, S. 420.

13 Hans-Werner Huneke und Wolfgang Steinig, Deutsch als Fremdsprache, Berlin: Erich Schmidt
Verlag, 2002, S. 128f.
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schiitzter Raum, um sich — eventuell auch tiber komplexe Sachver-
halte — miindlich auszudriicken.

Wie oben bereits erwidhnt liegt die Schwierigkeit beim
Sprechen im Gegensatz zum Schreiben und Lesen darin, dass man
gewohnlich unter einem viel hoheren Druck steht. Dies sorgt bei
Lernern oft fiir grofe Hemmungen.

Beim Schreiben kann man sich im Prinzip beliebig viel Zeit
nehmen, {...} beim Lesen kann man in beliebiger Weise zu vor-
angegangenen oder folgenden Textteilen springen. Sprechen und
Horen erfolgen dagegen unter Zeitdruck: Sprecher vermeiden es,
zu lange Formulierungspausen entstehen zu lassen und konnen
einmal gemachte AuBerungen oft nicht einfach wieder zuriick-
nehmen und revidieren; Horer sind der Kette der gehorten AuBe-
rungen ausgeliefert und konnen in diesem Hortext nicht nach
ihrem Belieben einfach vor- und zuriickspringen.14

Das Uben beider Fertigkeiten, Horen und Sprechen, wird mit dem
Einsatz des zeit- und ortsunabhingigen sowie lernerzentrierten
Mediums Podcast stark erleichtert. Je nach Schwerpunktsetzung
konnen Aufnahmen selbst erstellt werden (Training der Sprech-
kompetenz) oder kann mit bereits erstellten Aufnahmen gearbeitet
werden (Horverstindnis).

Rezeptive Fertigkeiten wie Lesen und Horen verbessern sich
schneller und werden in jedem Unterricht gezielt, aber auch unbe-
wusst trainiert, indem Aufgaben miindlich oder schriftlich erteilt
werden, sich Kursteilnehmer zu Wort melden oder Texte gelesen
werden miissen. Fiir das Training der produktiven Fertigkeiten
Sprechen und Schreiben jedoch bendtigt man mehr Zeit und eine
andere Unterrichtsstruktur. Selten sind Sprechiibungen so aufge-
baut,

dass die Lerner nicht die AuBerung von sich geben, die sie in der
Fremdsprache ausdriicken konnen, sondern die sie auch tatsichlich
inhaltlich ausdriicken wollen. Dabei spielt eine entscheidende
Rolle, dass der gesamte Fremdsprachenunterricht in seiner

14 gpg,s. 110
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Konzeption und praktischen Durchfithrung von Anfang an so
angelegt ist, dass im Bewusstsein der Lerner nicht der Eindruck
entsteht oder verstirkt wird, dass Inhalte, die durch die Sprache
transportiert werden, beliebig, nebensdchlich oder gar bedeu-
tungslos sind.1>

Mit Sprache das auszudriicken, was Lerner auch wirklich sagen
wollen, setzt ein gewisses Sprachniveau voraus. Dieses ist auf
Universitdtsebene gegeben und es kann somit sprachlich und in-
haltlich gearbeitet werden. Bei Podcast-Aufnahmen besteht die
Gefahr, in Banalitit abzurutschen und sich zu sehr auf das Medium
und zu wenig auf die sprachlichen Inhalte zu konzentrieren. Durch
klare inhaltliche Vorgaben (Themen), die dennoch Freiraum bei
der Um- und Schwerpunktsetzung lassen, kann dem entgegen-
gewirkt werden.

Im traditionellen Fremdsprachenunterricht beansprucht die
Lehrperson meist 80% der Redezeit fiir sich.16 Um das Sprechen
gezielt zu fordern, sind andere Arbeitsformen und Unterrichts-
methoden, etwa der Projektunterricht, sinnvoll.

In dem hier beschriebenen Projekt waren die Lerner durch-
schnittlich auf B1/2-Niveau, wobei ihre Sprechfreudigkeit sehr
unterschiedlich war. Da anfangs der Umgang mit der Technik
im Vordergrund stand, wurde die Arbeitssprache als Werkzeug
verwendet, die einzelnen Programme zu verstehen. So riickte die
sprachliche Korrektheit zunichst in den Hintergrund und es
ging um das Verstehen der Programme und der Aufgaben. Da
sich niemand auskannte, konnte man sich gegenseitig helfen
und verwendete dabei die neu erlernten technischen Begriffe —
auf Deutsch. Als es schlieBlich um die ersten eigenen Auf-
nahmen ging, war die Stimmung sehr entspannt — ein typisches
Szenario, wenn man die eigene Stimme auf Band hort. Die
Sprache wurde lebendig und in v6llig neuen Zusammenhingen
verwendet. Bei den Projektarbeiten vertieften sich die einzelnen
Gruppen schlieBlich in bestimmte Themengebiete und erarbei-

15 Wolfgang Pauels, , Kommunikative Ubungen®, Handbuch Fremdsprachenunterricht, S. 302-305,
hier S. 302.

16 Sjehe: Hans-Werner Huneke und Wolfgang Steinig, Deutsch als Fremdsprache, S. 89.
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teten dazu selbstindig neue Wortfelder, die ihnen sinnvoll und
notwendig erschienen. Der Umgang mit der Sprache verinderte
sich innerhalb dieses Kurses stark: Sie wurde als Werkzeug ange-
sehen und die Studierenden verloren die Angst, sich auszu-
driicken.

3.3 Unterrichtskonzept: Projektarbeit

Dass der frither fast ausschlieBlich praktizierte Frontalunterricht
heute durch neue Unterrichtskonzepte erginzt wird, ist eine posi-
tive Entwicklung im Bereich der Didaktik und geht einher mit
dem vermehrten Einsatz von Medien im Unterricht.17

Der Unterricht fand als Projektunterricht statt, der hauptsich-
lich aus Gruppenarbeiten bestand, d.h., es war

eine offene und themenzentrierte Unterrichtsform, die ein hohes
Maf an Selbstverantwortung und Mitbestimmung der Lernenden
erlaubt. Themen- und Problemkonkretisierung sowie Planung der
einzelnen Aktionsphasen resultieren aus einem gemeinsamen Aus-
handlungsprozess {...]. Der gemeinsam entwickelte Projektplan
zur Bearbeitung des Themas/der Aufgabe gibt dem Lernprozess
zwar die Orientierung, kann jedoch als Resultat regelmifiger Re-
flexionsphasen modifiziert werden.!8

Die Studierenden waren in Kleingruppen von zwei bzw. drei auf-
geteilt und erstellten gemeinsam Aufnahmen, die sie spiter im
Plenum prisentierten.

Der Kurs folgte einer kommunikativen Didaktik, in der der
Lehrende nicht mehr nur als Wissensvermittler, sondern haupt-
sichlich als Helfer im Lernprozess gesehen wird, in dem es um die
Aktivierung der Lernenden selbst geht, um Eigentdtigkeit — die

17 Parener- und Gruppenarbeit gehdren heute in Theorie und Praxis zu unumstrittenen sozialen

Interaktionsformen, die vom Medieneinsatz profitieren (Schiffler 1998). Auch das Prinzip der
Handlungsorientierung lisst sich ohne Medien nur schwer verwirklichen (Puchta/Schratz 1984)."
Reinhold Freudenstein, , Unterrichtsmittel und Medien. Uberblick®, S. 398.

18 Dagmar Abendroth-Timmer, , Einzelunterricht und Kleingruppenunterricht®, Handbuch Fremd-

sprachenunterricht, S. 259263, hier S. 259.
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Lernautonomie!® — der Studierenden, um eine differenzierte und
individualisierte Gestaltung des Lehrmaterials sowie eine Aus-
weitung der Sozialformen.20 Durch die Tatsache, dass sich die
Studenten innerhalb eines vorgegebenen Rahmenthemas selb-
stindig mit einem Aspekt beschiftigen sollten, haben sie autonom
entschieden, was sie lernen, welche Vokabeln wichtig sind, welche
Informationen sie bendtigen und beschaffen miissen. Die Stu-
denten waren sehr motiviert, da sie eigenverantwortlich und sehr
selbstindig in ihren Gruppen arbeiteten. Der gemeinsam ausge-
handelte Kursplan gab ihnen die nétige Sicherheit und informierte
iber die Rahmenbedingungen.

Der Sprachunterricht braucht {...} eine ermutigende Atmosphire.
Er muss bemiiht sein, immer wieder Anldsse und Situationen zu
schaffen, in denen die Lerner als moglichst autonom kommu-
nizierende, ganze Personen handeln konnen und in denen sie
eigene Intentionen verwirklichen.?!

Durch ein klares Kursziel — die Publizierung von 2 Podcast-
Beitrigen je Gruppe zu festgelegten Terminen iiber ein gemeinsam
diskutiertes Thema — ging die Verantwortung fiir das Gelingen des
Kurses auf alle Teilnehmer tiber. Dieses Gefiihl der Zugehorigkeit
und Selbstindigkeit war sehr motivierend, wie in einer spiteren
Evaluation zu erkennen war. Neben der Eigenstindigkeit und dem
Zugehorigkeitsgefiihl war es auch das Feedback von aulen, das ver-
stirkend wirkte: Sdmtliche Aufnahmen sind im Internet auf einer
Blog-Seite publiziert, die die Mdoglichkeit der Kommentar-
Funktion hat. Jeder Interessent konnte die Seite besuchen, die
Beitrige horen und kommentieren. So bekamen die Produzenten
des Beitrags Feedback zu ihren Aufnahmen und die Inhalte wurden
weiter diskutiert.

19 ,Lernautonomie bezieht sich {...} auf Lernformen, in welchen sich der Lehrer darum bemiiht
die Lernenden in die Prozesse einzubeziehen, die erforderlich sind, um erfolgreich zu lernen,
und ihnen mehr und mehr Verantwortung fiir das eigene Lernen zu iibertragen.” Dieter Wolff,
,Lernerautonomie und selbst gesteuertes fremdsprachliches Lernen. Uberblick®, Handbuch
Fremdsprachenunterricht, S. 321-326, hier S. 321.

Vergleiche Gerhard Neuner, , Vermittlungsmethoden. Historischer Uberblick®, Handbuch Fremd-
sprachenunterricht, S. 225-234, hier S. 231 f.

Hans-Werner Huneke und Wolfgang Steinig, Deutsch als Fremdsprache, S. 133.

20

21
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Der Einsatz von computergestiitzter Kommunikation fiihrt oft
zwingend zu einer Abkehr vom Frontalunterricht hin zu offeneren
Unterrichtsformen mit einer besonderen Begiinstigung des
Projektunterrichts. Bei der Kooperation mit Lernern weltweit
spielt die Produkterstellung eine herausragende Rolle. Lernende
werden durch die verschiedenen Publikationsmoglichkeiten auf
dem WWW zu Autoren und bieten ihre Produkte einer peer audi-
ence zur Kommentierung und Reflexion an, was einen hohen
Motivationscharakter mit sich bringt. Die dabei zu entwickelnde
Medienkompetenz umfasst demnach nicht nur technische, sprach-
liche und analytische Fahigkeiten, sondern vor allem auch soziale
und interkulturelle Fihigkeiten.22

Die Entwicklung der hier genannten sozialen und interkulturellen
Fihigkeiten entsprach einer weiteren Zielsetzung in diesem Kurs
und wird im Folgenden niher beschrieben.

3.4 Interkulturelles Lernen — Stereotype

Interkulturelles Lernen ist ein Teil des sozialen Lernens, wobei das
ibergeordnete Ziel die interkulturelle Kompetenz, ein viel disku-
tierter Begriff mit unterschiedlichen Definitionen, ist. Ein Aspekt
des interkulturellen Lernens ist der bewusste und kritische Um-
gang mit Stereotypen. Das Podcast-Projekt bediente sich der Tech-
nik, um einerseits die Sprechfertigkeit der Studenten und anderer-
seits ihren kritischen Umgang mit Stereotypen und Vorurteilen zu
fordern.

Interkulturelles Lernen findet nicht automatisch statt: Im Unter-
richt konnen zwar Zahlen und Fakten iiber andere Linder und
Kulturen vermittelt werden, aber von interkulturellem Lernen
kann deshalb noch nicht die Rede sein: Denn interkulturelle
Lernprozesse bleiben nicht auf der kognitiven Ebene stehen, son-
dern finden vor allem auf der Gefiihlsebene statt. Podcasts stellen
eine Moglichkeit dar, die kognitive Ebene mit der Gefiihlsebene

22 Andreas Miiller-Hartmann, ,Lernen mit E-mail und Internet”, Handbuch Fremdsprachenunter-

richt, S. 269-272, hier S. 270.
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zu verbinden, indem sie einerseits authentisches Informations-
material liefern und gleichzeitig, durch den unmittelbaren Kon-
takt zu Menschen anderer Linder, eine emotionale Einbindung
[...} schaffen.?3

Das Thema Stereotype und Vorurteile war fiir den Kurs sehr ge-
eignet, da ein Dialog dariiber in diesem bilingualen Kooperations-
projekt mit Studenten aus zwei Lindern gut moglich war. Welches
Bild von Deutschland/Island haben Studenten, die Islindisch bzw.
Deutsch studieren? Durch den abschlieBenden Besuch im jeweils
anderen Land konnten die eigenen Vorstellungen iiberpriift und
beim direkten Kontakt und Austausch gegebenenfalls revidiert
werden. Geht man jedoch von Heringers Definition von Stereo-
typisierung?? aus, reicht dieser einmalige Kontakt nicht aus, um
.generalisierende Meinungen iiber andere Nationalititen“?> zu
revidieren. Das Podcast-Projekt ist also lediglich ein Versuch, Ver-
treter von zwei Nationen miteinander in Kontakt zu bringen, um
auf der Basis dieses Kontaktes gemeinsam iiber Stereotype und
Vorurteile zu diskutieren.

Ein {...} wichtiger Impuls fiir die Entwicklung von Konzepten des
interkulturellen Lernens verdankt sich der Stereotypen- und
Vorurteilsforschung und den Versuchen, den Landeskundeunter-
richt in den Dienst der Uberwindung von Vorurteilen und des
Abbaus von Klischees zu stellen (Althaus 2001). Sollen Missver-
stindnisse vermieden werden, so miissen die Lernenden den Kontext
der jeweiligen AuBerungen, die historischen und aktuellen Beziige
interpretieren konnen. {...} Fremdsprachenunterricht muss prin-
zipiell interkulturell sein, insofern als ein Thema die Begegnung
(die Konfrontation) mit einer anderen Sprache und Kultur ist.26

23 http://wiki.uni-due.de/ang/index.php/Podcasting_im_Fremdsprachenlernen_%26_Interkultu

rellen_Lernen (abgerufen am 1. Mai 2009).

Siehe: Hans Jiirgen Heringer, Interkulturelle Kommunikation, Tiibingen: UTB, 22007, S. 198-
203.

25 Ebd,S. 198.

26

24

Hans-Jiirgen Krumm, ,Curriculare Aspekte des interkulturellen Lernens und der interkul-
turellen Kommunikation®, Handbuch Fremdsprach richt, S. 138—145, hier S. 139.
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Einige Teilnehmer der Kurse sind vorher noch nie in Island bzw.
Deutschland gewesen oder hatten zumindest im Land keinen
direkten Kontakt zu den Bewohnern. Dies dnderte sich durch die
Reisen, in denen den Studenten die Moglichkeit gegeben wurde, in
die authentische Umgebung des jeweiligen Landes einzutauchen
und den Alltag dort zu erleben. Wihrend des Besuchs in Deutsch-
land wurde ausschlieBlich Deutsch gesprochen, wihrend der Zeit
in Island dementsprechend Islindisch. So verbesserte sich nicht nur
die Sprechfertigkeit, sondern die Studenten wurden dariiber hinaus
fiir eine andere Kultur sensibilisiert, die sie direkt erleben und an
der sie teilhaben konnten.

4. Technische Informationen

Das Erstellen von digitalen Audioaufnahmen als Grundlage von
Podcasts ist simpel. Ein Computer mit Mikrophon reicht aus, um
einfache Aufnahmen zu machen. Eine bessere Qualitit bekommt
man mit Headsets oder digitalen Aufnahmegeriten z. B. direkt im
.mp3- Format.

Ein leicht verstindliches Programm zum Schneiden und Be-
arbeiten der Aufnahmen ist Audacity, welches kostenlos herun-
tergeladen und auf jedem PC oder Mac installiert werden kann.?’
Nun benétigt man lediglich noch ein Programm, welches die
Dateien von Audacity in das gidngige .mp3-Format verwandelt.
Auch dieses Programm (Lame Encoder) ist sehr leicht zu bedienen
und kann kostenlos heruntergeladen werden.28

Um die Aufnahmen ins Netz zu stellen, bendtigt man schlief3-
lich noch einen Pod-Hoster, einen Internetanbieter, der den
Speicherplatz und die nétige Grundstrukeur einer Homepage zur
Verfliigung stellt. Die Homepage ist oftmals im Blog-Format, so
dass Beitrige eingestellt und spiter von Zuhorern kommentiert
werden konnen. Pod-Hoster gibt es in fast allen Sprachen; ihre
Handhabung ist einfach und sie bieten kostenlos begrenzten

27 http://audacity.sourceforge.net

28 http://lame.buanzo.com.ar
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Speicherplatz auf der Seite mit Kommentar-Funktion an. Fiir ecwas
mehr Geld kann weiterer Speicherplatz gekauft werden. Wenn
man sich der Technik nicht ganz verschlieft, ldsst sich der Umgang
mit allen nétigen Programmen leicht erlernen.

Nachdem man Audacity und den Lame Encoder herunterge-
laden und installiert hat, 6ffnet man das Audacity-Programm und
sieht eine Seite, die relativ leer aussieht. Um eine erste Aufnahme
zu machen, muss man ein Headset mit Mikrofon an den PC/Mac
anschlieBen und darauf achten, dass oben rechts ,,Mikrofon® einge-
stellt ist.

L IPPPODPE

Die Aufnahme startet man ganz normal mit dem roten Knopf
(REQ)), gestoppt wird mit gelb, Pause ist blau, Abspielen griin.
Achtung: Man kann sich die Aufnahmen nur dann anhéren, wenn
es nicht auf Pause steht!

Ist die erste Aufnahme gemacht, sollte sie als .mp3 gespei-
chert werden (es sei denn, man mochte noch weiter daran arbei-
ten — dann wird sie als Projekt im Audacity-Format gespeichert),
dazu klickt man auf ,Datei® — ,Exportieren als .mp3“. Macht
man dies das erste Mal, muss man Audacity erst den Pfad zum
Lame Encoder zeigen. Also einfach alles akzeptieren, bis man
aufgefordert wird den Ordner fiir Lame anzugeben. Sobald
Audacity Lame gefunden hat, wird die Datei als .mp3 gespei-
chert. Jetzt kann man, hat man verschiedene Tonspuren, nicht
mehr an den einzelnen Tonspuren arbeiten; sie werden als ein
Dokument gespeichert.

Funktioniert das Aufnehmen nicht, muss Volume Control
geoffnet werden (entweder iiber ,Start“ — ,Einstellungen® —
»Systemsteuerung” oder iiber einen Doppelklick auf den Laut-
sprecher in der Leiste unten rechts). Dort auf ,Optionen —
~Eigenschaften® gehen, ,Aufnahme/Recording” und ,Mikrofon*
anklicken (falls nicht markiert).
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Fiir das Aufnehmen von Musik oder Gerduschen (nicht iiber das
Mikrofon) muss hier ,,Stereo Mix“ stehen.

acity.

Aulerdem muss in Volume Control nun auch Stereo Mix aktiviert
werden (,Volume Control“ — ,Optionen” — ,Eigenschaften” —
~Recording: Stereo Mix“). Jede neue Tonspur offnet in Audacity
eine neue Unterdatei. M6chte man spiter nicht alle Dateien gleich-
zeitig abhoren, sondern nur eine, sollten die anderen Tonspuren auf
stumm geschaltet werden.

Dies alles sieht komplizierter aus, als es wirklich ist. Hat man
die ersten Aufnahmen gemacht, kann man diese leicht bearbeiten,
indem man markiert, schneidet, einfiigt — dhnlich wie bei Word-
Dokumenten.

5. Zusammenfassung

Podcasts sind ein abwechslungsreiches Medium, das auf ver-
schiedene Weise den Unterricht ergdnzen kann. Sowohl der
Einsatz von bereits vorhandenen Podcasts fiir beispielsweise
Horverstindnisiibungen als auch das eigenstindige Produzieren
von Aufgaben, Texten oder Zusatzmaterial ist eine sinnvolle
Erginzung zum bisherigen Unterricht, die den Vorteil hat,
sowohl aktuell und authentisch zu sein als auch iiberall abgespielt
werden zu konnen.

Podcasts von Studenten produzieren zu lassen, férdert neben der
Sprechfertigkeit auch das soziale Lernen, da dieser prozess- und
projektorientierte Unterricht ein hohes Mal} an Selbstindigkeit
und Eigenverantwortung fordert. In diesem bilingualen Koopera-
tionsprojekt wurde zudem die interkulturelle Kompetenz der Stu-
denten sensibilisiert und sie wurden zur Reflexion iiber Vorurteile
und Stereotype angeregt.
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Wie in allen Projekten spielt der Zeitfaktor eine wichtige Rolle,
so dass bei Folgeprojekten dem Inhalt der einzelnen Podcasts mehr
Gewicht zukommen muss als der technischen Bearbeitung.

Auch im Herbstsemester 2009 gibt es wieder ein solches
Projekt, da die Riickmeldungen in Reykjavik und Berlin sehr po-
sitiv ausfielen. Die Studenten duflerten sich positiv tiber die Kurs-
gestaltung, die Kursinhalte und den Ablauf. Die Reise nach Berlin
war ebenso wie der dadurch entstandene direkte Kontakt zu deut-
schen Studenten eine sinnvolle Ergidnzung in Bezug auf kulturelles
Lernen.

291



PODCASTING IM FREMDSPRACHENUNTERRICHT

ABSTRACT

Podcasting in Foreign Language Teaching
Opportunities and Limits of a New Teaching Medium

This article introduces a joint project between the German depart-
ment of the University of Iceland and the Icelandic department of
the Humboldt University Berlin where students produced podcasts
in their respective foreign languages. It describes what a podcast is,
delivers a short overview of the advantages and opportunities of
using podcasting in language teaching and gives some hints about
the technology behind it.

Using podcasting in language teaching became a more and
more interesting method during the last few years. Postcasts are a
varied media that can complement the teaching in many different
ways. Both using already existing podcasts for listening compre-
hension exercises and producing recordings with texts, exercises or
extra material are a useful addition to today’s teaching as it is free
of charge, popular, life-like and easy to use. The teaching becomes
process- and project-oriented and it encourages the students to
work independently and take responsibility. This bilingual project
gave the students a good chance to reflect about their prejudices
and stereotypes and made them more culturally sensitive by en-
couraging communication between German and Icelandic stu-
dents.
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Linsegnamento integrato dell’italiano LS
e del linguaggio specialistico della storia
(italiana) in modalita CLIL

Alcune riflessioni e proposte pratiche

1. I linguaggi specialistici

Da tempo ormai si offrono, sia all’estero che in Italia, in vari
contesti educativi, corsi di “italiano dell’economia”, “italiano
per turismo”, “italiano della musica”, ecc.

Nel settore della linguistica applicata, il tema dei “linguaggi
specialistici” (abbreviati in questa sede con LgSP) si & guadagnato
una sempre maggior rilevanza.

La riflessione sui linguaggi specialistici ha accompagnato dagli
anni ‘60 la crescita della disciplina linguistica, divenendone oggi
un suo nucleo fondamentale. Negli ultimi anni l'interesse per le
lingue speciali & andato costantemente aumentando, per esempio
nell’ambito della teoria della traduzione.!

Molti sono ormai gli studi sui linguaggi specialistici, magari
definiti con altri nomi (non sempre sinonimi) quali “lingue spe-
ciali”, “lingue di specializzazione”, restricted languages (a cui vanno

2«

ricondotti anche i termini “microlinguaggi”, “microlingue” — con-

1 Si veda per esempio Bruno Osimo, Manuale del traduttore, Milano: Hoepli, 2004 o Maria Gio-

vanna Nigro, I/ linguaggio specialistico del turismo. Aspetti storici, teorici e tradottivi, Roma: Aracne,
2006.
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trapposte alle “macrolingue” di Giovanni Freddi? — e derivati:
“microlingue settoriali”, “microlingue scientifico-professionali”).?

Se volessimo accennare — seguendo anche quanto scritto sull’ar-
gomento da Gotti e altri studiosi* — alle caratteristiche principali
di questi linguaggi specialistici, potremmo ricordare il loro definir-
si a partire da esigenze di comunicazione nell’'ambito di un settore
professionale determinato (o di un settore di conoscenze specifico)
e 'essere usati da gruppi di parlanti piu ristretti di numero rispet-
to alla totalita dei parlanti.

Nel perseguire i propri scopi, 1 LgSP producono testi con un
grado di difficolta che, seppur variabile, pud sempre costituire un
ostacolo alla comprensione (soprattutto da parte di studenti di
“L2”5). Le cause di questa difficolta possono essere rintracciate in
pit direzioni: nell’alto livello di formalizzazione di alcuni di questi
testi di LgSP, nell’'uso di una terminologia spesso difficile
(forestierismi, arcaismi, ecc.), nella comparsa di fenomeni come le
nominalizzazioni e le “spersonalizzazioni” (che possono rendere
particolarmente problematica la leggibilita).

Va comunque precisato che in certi contesti specialistici le
somiglianze tra le lingue aumentano. Tra lingue vicine per “tipolo-
gia culturale” puo accadere che 'ambito specialistico, tecnico, pre-
senti dei livelli di corrispondenza linguistica (per esempio a livello
di lessico) molto pit alto che in ambiti meno tecnici. Proponiamo,

Si veda per esempio Giovanni Freddi, Didattica delle lingue moderne, Bergamo: Minerva italica,
1981 (ed edizioni successive) e Giovanni Freddi, Psicolinguistica, sociolinguistica, glottodidattica,
Torino: Utet, 1999.

Spiegazioni sui vantaggi dell’utilizzo del termine “linguaggio specialistico” — che traduce l'e-
spressione anglo-sassone Language for Special Purposes — si trovano, per esempio in Pierre Lerat,
Les langues spécialisées, Paris: Presses Universitaires de France, 1995. Occorre ricordare che alcune
osservazioni fatte sulle lingue speciali sono state condotte usando per esse le denominazioni di
“linguaggi settoriali”, “sotto codici” o “tecnoletti” (termine, quest’ultimo, di origine sociolin-
guistica, oggi caduto in disuso).

Per una definizione completa del concetto di linguaggio specialistico, vedasi tra gli altri
Michele Cortelazzo, Lingue speciali. La dimensione verticale, Padova: Unipress, 1990, Maurizio
Gotti, I linguaggi specialistici, Firenze: La Nuova Italia, 1991, Alberto A. Sobrero, “Lingue spe-
ciali”, in Alberto A. Sobrero (a cura di), Introduzione all’italiano c iporaneo. La variazione e gli

usi, Roma-Bari: Laterza, pp. 237-277, Anna Ciliberti, L'insegnamento linguistico per scopi speciali,
Bologna: Zanichelli, 1981, Paolo Balboni, Tecniche didattiche per 'educazione linguistica. Italiano,
lingue straniere, lingue classiche, Torino: Utet, 1998, Anna Ciliberti, Manuale di glottodidattica. Per
una cultura dell’insegnamento linguistico, Firenze: La Nuova Italia, 2006.

Sigla qui usata come abbreviazione di “lingua due (lingua seconda + lingua straniera)”. Per la
“lingua straniera” si usa “LS”.
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ignorando forse 'esistenza di altri strumenti teorici piu efficaci,
questa formula di “tipologia culturale” per descrivere 'insieme di
caratteri comuni che le lingue hanno, indipendentemente dalla
famiglia linguistica di appartenenza, per comuni vicende storico-
culturali. Di fatto gran parte delle lingue eurasiatiche occidentali
appartengono ad una medesima tipologia culturale. Le lingue euro-
mediterranee, per esempio, condividono molte caratteristiche
grammaticali. Normalmente ¢ soprattutto il lessico specialistico —
per lo pit di derivazione greco-latina, iranica e semitica (ovvero
fenicio-ugaritica, aramaica, ebraica, araba, ecc.) — a presentare il
maggior numero di corrispondenze tra una lingua e 'altra. Corri-
spondenze spiegabili con la vicinanza reciproca in tempi lunghi e
con l'influsso operato su vaste aree geografiche dalle lingue di mag-
gior prestigio ed uso.

2. Il linguaggio specialistico della storia

Nell’'insieme delle lingue a fini speciali troviamo quella della sto-
ria, intesa come I'“indagine o ricerca critica relativa a una rico-
struzione ordinata di eventi umani reciprocamente collegati secon-
do una linea unitaria di sviluppo (che trascende la mera successione
cronologica propria per esempio della cronaca)”.¢ Si tratta, infatti, di
un codice utilizzato da un gruppo di parlanti relativamente ristret-
to che ha lo scopo di garantire una comunicazione meno ambigua
possibile a chi si trova ad operare a vario titolo e a vario livello (in
relazione al destinatario e allo scopo: discorso scientifico, semidi-
vulgazione, divulgazione) nell’ambito disciplinare della storia. Per
raggiungere tali scopi la disciplina storica si ¢ data una lingua che
per lessico, morfosintassi e organizzazione testuale ha delle partico-
larita che la distanziano pitt 0 meno dalla lingua comune.
Occupandosi delle vicende umane, la storia presenta comunque
un grado di lontananza dalla lingua comune assai inferiore rispetto
ad altre discipline specialistiche (penso all’informatica, per esem-

6

Giacomo Devoto e Gian Carlo Oli, I/ dizionario della lingua italiana, Firenze: Le Monnier, 1990,
colonna 1894.
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pio). E comunque vero che & la “situazione” (intesa con Sobrero
come “destinatario, argomento e scopo””), a definire il grado di di-
vergenza rispetto alla lingua comune.

Fatto sta che i testi di argomento storico possono presentare
alcuni dei problemi tipici dei linguaggi specialistici. Un articolo
specialistico, una lezione universitaria, un colloquio col professore,
un manuale disciplinare possono presentare problemi di compren-
sione anche assai grossi.

Di questo se n’¢ accorta da tempo anche la scuola italiana,
soprattutto in seguito all’apertura del paese a culture portate dagli
immigrati. La sempre crescente presenza di studenti provenienti da
regioni extra-italiche sta obbligando infatti I'apparato scolastico
della Repubblica italiana a rivedere il modo di insegnare la storia,
compresi i manuali in uso e i programmi adottati.

Di fronte alle difficolta (di comprensione testuale ma non solo)
dei discenti stranieri a studiare su libri italiani tradizionali, la scuo-
la in Italia ha sviluppato tutta una serie di strumenti didattici adat-
ti a facilitare 'apprendimento della storia.8

Alberto A. Sobrero, “Lingue speciali”, p. 240.

Per quanto riguarda il settore pil specifico della LgSP della storia, esiste una bibliografia ormai
complessa, per esempio, sulla difficolta della lingua dei manuali di storia. Su tale tema specifi-
co si veda, per esempio, Roberta Grassi, “Educazione linguistica nella scuola plurilingue. La
microlingua della storia nei libri di testo per la scuola media”, Linguistica ¢ Filologia 14/2002 e
Ivana Fratter e Elisabetta Jafrancesco, “Analisi e facilitazione del testo di storia. Proposte didat-
tiche per la scuola elementare e media”, Didattica & Classe Plurilingue 3/2002, url: <http://asso
ciazioni.comune.firenze.it/ilsa> {11.12.2009]. Sul tema vedi, per esempio, gli studi di Antonio
Brusa (docente di didattica della storia presso I'universita di Bari), I/ Manuale di storia, Firenze:
La nuova Italia, 1991 e “Un laboratorio ben fatto per una nuova didattica della storia”, in
<http://www.operapiamia.it/files%5Cdocumenti%5C15%5C447 _Intervento_del_prof._A._B
rusa.pdf> {12.05.2009} oppure “Insegnare e apprendere con il manuale”, in url: <http:/
win.liceoamaldi.it/formazione/AT8%20Approfondimenti%20disciplinari/SCUOLA%20SEC
ONDARIA%20DI1%20SECONDO%20GRADO/Storia%20e% 20Filosofia/Insegnare%20e%

20apprendere%20con%20i1%20manuale.pdf> [12.05.2009}. In molti di questi contributi si
evidenzia la necessita (per giungere ad una perfetta accoglienza dello “straniero”) di superare
vecchie impostazioni “mono-linguistiche” e “mono-culturali”, frutto di prospettive storiogra-
fiche superate (che potremmo definire “occidentalo-centriche”, “euro-centriche” ed “italo-cen-
triche”) ma ancora vigenti nei programmi ministeriali. Anche I'organizzazione delle culture in
prospettiva linguistica & fuorviante e rende il lavoro cosi detto “interculturale” assai pili anti-
economico. Mi riferisco in particolare al fatto che con 'organizzazione della cultura (ancora oggi
in vigore in Italia, come in altri paesi occidentali) per ambiti linguistici si finisce per incenti-
vare I'idea che una cultura X, per il solo fatto di essere espressa in una lingua appartenente ad
una famiglia linguistica Y, deve esser per forza culturalmente pit vicina ad una qualsiasi cul-
tura avente come idioma di espressione una lingua della famiglia Y. Uno dei risultati di questo
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3. Come insegnare al meglio contemporaneamente
il LgSP della storia e I'italiano LS?

Come insegnare al meglio il LgSP della storia? Come realizzare al
meglio I'insegnamento in un contesto dove la priorita sia data
all’'insegnamento dell’italiano LS?

Negli ultimi anni a livello europeo molte organizzazioni hanno
promosso il metodo CLIL (Content and Language Integrated Learning,
ovvero “apprendimento integrato di lingua e contenuti™). Tra i
principali promotori di questo motodo troviamo importanti orga-
nizzazioni soprannazionali che si occupano di diritti umani, cultu-
rali e linguistici quali 'Unione Europea (vedi, per esempio, il Libro
bianco su istruzione e formazione. Insegnare e apprendere. Verso la societa
conoscitiva del novembre 199510) e il Consiglio d’Europa (si vedano

tipo di organizzazione “linguistico-centrica” della cultura &, per esempio, il modo con cui la
cosiddetta “cultura slava” viene percepita ancora oggi da molti italiani. Troppo spesso, infatti,
si tende a percepire la “cultura slava” come contrapposta a quella “italiana” pit di quanto lo sia
realmente (dimenticando I'intensa interazione e I'influsso reciproco che da sempre si registra tra
italiani e slavi in area adriatico-alpina). Spesso per fare “intercultura” ed educazione alla “mul-
ticulturalita” basterebbe decostruire certe contrapposizioni create artificialmente dall’organiz-
zazione culturale vigente in tante nazioni del mondo.

9 Conosciuto anche come Content Based Instruction (CBI), il metodo CLIL — grazie all’'autonomia
didattica concessa alle scuole pubblica con il DPR 275 dell’8 marzo 1999 — & ormai una realta
anche nelle scuole pubbliche d’Italia (vedi Paolo Balboni, Le sfide di Babele. Insegnare le lingue
nelle societa complesse, Torino: Utet, 2006, p. 198, in cui si riferisce di 121 realta scolastiche pre-
senti sul territorio della Repubblica Italiana che fanno uso del metodo CLIL). Molto interes-
sante, per esempio, l'esperienza di didattica della matematica in lingua inglese con moduli
CLIL svolta nel Liceo “Copernico” di Udine (il Friuli sembrerebbe essere la regione della
Repubblica Italiana pti impegnata nella promozione del CLIL). Altre esperienze si trovano, per
esempio, in Emilia-Romagna, Toscana e Lombardia (all'Istituto Tecnico per il Turismo “Genti
leschi” di Milano — che nell’a.s. 2001/02 ha organizzato anche un corso di formazione a distanza
— e all'Istituto Superiore “Ettore Majorana” di Seriate, in provincia di Bergamo). I1 CLIL a li-
vello di scuola media & assai diffuso nel Nord e Centro Europa (Scandinavia, Germania,
Ungheria, ecc.).

10 Lesto disponibile in francese (Livre blanc sur I'éducation et la formation. Enseigner et apprendre. Vers

la société cognitive, in <http://europa.eu/documents/comm/white_papers/pdf/com95_590_
fr.pdf> {23.07.2009)), inglese (White Paper on Education and Training. Teaching and Learning.
Towards the Learning Society, in <http://europa.eu/documents/comm/white_papers/ pdf/com95_
590_en.pdf> {23.07.20091) e tedesco (WeifSbuch zur allgemeinen und beruflichen Bildung. Lebren
und Lernen. Auf dem Weg zur kognitiven Gesellschaft, in <http://europa.eu/documents/comm/
white_papers/ pdf/com95_590_de.pdf> {23.07.20091).
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per esempio i documenti legati al Quadro comune europeo di riferimen-
to per le lingue, abbreviato in QCER!?).

Il CLIL & un metodo basato sull’“uso veicolare della lingua
straniera” (abbreviato in “lingua veicolare”)!2, ovvero sull’uso
(equilibrato!3) della LS nell'apprendimento di varie discipline
(diverse dalla LS). Nei corsi con modalita CLIL si “promuove” la
lingua attraverso 1'uso. In questo contesto il ruolo della lingua non
¢ pitt quindi metalinguistico ma ¢ “strumentale”, “veicolare” per
I'acquisizione di contenuti non linguistici.

Si tratta di un approccio innovativo, assolutamente interdisci-
plinare, flessibile, aperto (alla diversita di metodo di insegnamen-
to, per esempio), ben adattabile ad un’ampia varieta di contesti,
esigenze e bisogni, sia della classe che dell’insegnante. Tra i punti
di forza di questo metodo possiamo infatti citare: la centralita del
discente; I'alto livello di esposizione alla lingua straniera (fattore
importantissimo soprattutto fuori dall’area di lingua italiana);
I'aumento delle motivazioni all’apprendimento (la didattica
costruita in funzione degli interessi di lingua e cultura italiana dei
discenti); I'importanza data alle conoscenze extralinguistiche; lo
spostamento dell’enfasi dalla forma linguistica ai contenuti che
essa veicola; I'applicabilita a vari gradi; il carattere spiccatamente
interculturale, adatto a favorire il plurilinguismo e il pluricultu-
ralismo!* in classe.

Questo metodo ¢ stato sperimentato ormai da decenni nell’in-
segnamento integrato dell’italiano LS e del LgSP della storia con
ottimi risultati.

Qui di seguito vengono riportate alcune riflessioni che nascono
dall’esperienza maturata da chi scrive in vari anni di attivita come
responsabile del corso denominato “Storia italiana” proposto come

11 Consiglio d’Europa, Quadro comune europeo di riferimento per le lingue. Apprendimento, insegnamento,

valutazione, Firenze: La Nuova Italia — Oxford, 2002. Vedi anche Carmel Mary Coonan, La /in-
gua straniera veicolare, Torino: Utet, 2002.

12 Questa forma, per esempio, & stata adottata dal MPI nell’ambito dell’elaborazione della riforma

scolastica di Berlinguer e De Mauro (Paolo Balboni, Le sfide di Babele, p. 197).

13 Cioe I'apprendimento della L2 e quello della disciplina hanno la stessa importanza, anche se

aggiustamenti e riequilibri sono sempre possibili.

14

Sul tema delle competenze “pluriculturali” si veda anche il QCER (Consiglio d’'Europa, Quadro
comune enropeo di riferimento per le lingue, pp. 163 e segg.).
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parte del programma di studi italiani offerto dall'Universita
d’Islanda.

Quando si vanno a scegliere i materiali didattici occorre sempre
cercare di rispettare alcuni principi guida quali “il privilegiare con-
tenuti che offrano la possibilita di illustrare pitt punti di vista”,
oppure “presentare tematiche generali”.1>

Tenendo conto delle difficolta intrinseche dei testi di LgSP
storico e delle difficolta estrinseche (“ai tempi e ai ritmi di
apprendimento che variano da allievo ad allievo”1¢), in molti casi
si dovra valutare se adottare testi autentici (cosa sempre auspica-
bile) o se invece non ci saranno altre alternative alla scrittura con-
trollata, ovvero alla realizzazione ad hoc di testi aventi caratteri-
stiche facilitanti la comprensione!” (lessico il piu possibile appar-
tenente al vocabolario di base, frasi brevi, frasi di forma attiva e di-
retta, frasi in cui viene rispettato 'ordine soggetto-verbo-comple-
mento).18

Sappiamo tutti quanto sia difficile rinunciare al testo autentico,
vero e proprio scrigno di tratti socio-culturali e di elementi lin-
guistici in contesto d’uso, ma in certi contesti — soprattutto di
metodologia CLIL — non ci sono alternative alla scrittura controlla-
ta di testi ad hoc.

Sempre pitt materiale oggi & disponibile su internet, dove esisto-
no anche importanti riviste specializzate in didattica della storia,

15 Maria Arici, Gabriele Pallotti, Leila Ziglio, “L'uso di testi ad alta comprensibilita per I'insegna-

mento delle discipline scolastiche ad alunni limitatamente italofoni”, in Stefania Scaglione (a
cura di), [taliano e italiani nel mondo. Vol. 2. L'identita linguistica e culturale degli stranieri in Italia.
Insegnamento ¢ acquisizione dell’italiano, Roma: Bulzoni, pp. 113—138, qui p. 124).

16

Ivana Fratter e Elisabetta Jafrancesco, “Analisi e facilitazione del testo di storia: proposte didat-
tiche per la scuola elementare e media”, in Didattica & Classe Plurilingue 3/2002, p. 49, disponi-
bile all url: <http://associazioni.comune.firenze.it/ilsa> {11.12.2009}.

17 Maria Arici, Gabriele Pallotti, Leila Ziglio, “L'uso di testi ad alta comprensibilita per I'insegna-

mento”, pp. 117 e segg.

18 Tra i principali nodi (di tipo lessicale e morfosintattico) alla comprensione del testo sono stati

individuati i seguenti: alternanza di tempi e modi verbali, forma impersonale, forma passiva,
gerundio, infinito, participio, lessico di bassa frequenza, alta densita di numeri, date, per-
centuali, nominalizzazioni, coordinazione e subordinazione realizzata da nessi non chiari. Cfr.
Anna Comodi, Analisi ¢ adattamento dei materiali didattici. Dispense del corso, Perugia: Universita
per Stranieri di Perugia, 2007.
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da “Reti medievali”,!? “Storicamente”29 a “Storia e futuro”2! (rivi-
ste tutte indicizzate dalla “Directory of Open Access Journals”
dell’'Universita di Lund?2), dalle enciclopedie alle raccolte di mate-
riale didattico.?

Per facilitare i testi di argomento storico non bisogna perd agire
solo a livello prettamente linguistico. Occorre operare infatti anche
una verifica dei contenuti disciplinari. Ovviamente per effettuare
una verifica in tal senso non & possibile pretendere che un docente
di italiano responsabile di un corso di LgSP in storia si improvvisi
esso stesso, quasi per magia, uno storico di professione.2 L'ideale
sarebbe comunque poter contare sulla collaborazione di uno storico
a cui sottoporre la verifica dei contenuti del materiale didattico uti-
lizzato.

4. Proposta di attivita didattica finalizzata all’ap-
prendimento del linguaggio per la storia

Vediamo quindi in concreto un esempio di unita didattica di inse-
gnamento/apprendimento finalizzata all’acquisizione di competenze

19 Rivista elettronica disponibile sull’'url <http://www.storia.unifi.it/_RM/rivista> {23.07.2009}

a cura della Biblioteca Nazionale Centrale di Firenze e la Firenze University Press. Vedi Emanuela
Melone e Lorella Poggiali, “Studiare la storia in L2 e riflettere sulla lingua: un’esperienza di
semplificazione testuale e di analisi linguistica”, in Bollettino Irals 4(17)/2006, utl:<http:/
venus.unive.-it/italslab/modules.php?op=modload&name=ezcms&file=index&page_id
=196>{23.07. 2009}.

Rivista edita dell’'Universita degli Studi di Bologna insieme a Gedit Edizioni, consultabile li-
beramente all’url <http://www.storicamente.org/> {23.07.2009}.

20

21 Vedi url: <http://www.storiaefuturo.com/> {23.07.2009}.

22 Vedi url: <htep://www.doaj.org/> [23.07.2009].

23 Nell'ambito, per esempio, del progetto “Milia Multimedia” promosso da Ministero del-

I'istruzione della Repubblica Italiana, sono stati resi disponibili su internet vari materiali didat-
tici (vedi recensione di Massimo Repetti, “Milia. Italiano insieme”, in url: < http://www.inter
culturemap.org/en/search_results_study_case_evaluation.php?case_study_id=137>[23.07.
20091). Cfr. anche Maria Arici, Gabriele Pallotti, Leila Ziglio, “L'uso di testi ad alta compren-
sibilita per I'insegnamento”, p. 137. Altri materiali — prodotti dall'TPRASE della Provincia
Autonoma di Trento e dal centro Interculturale “Millevoci” di Trento (coordinati da Gabriele
Pallotti, Maria Arici e Leila Ziglio) per le scuole del Tirolo trentino — sono disponibili su inter-
net all'url <http://www.iprase.tn.it/> [23.07.2009].

24

Anche se qualche glottodidatta italiano sembra non resistere alla tentazione di improvvisarsi
divulgatore storico (mi riferisco, per esempio, a certi manuali di storia italiana per stranieri che,
invece di limitarsi a presentare solo una selezione ristretta di temi, pretendono di raccontare
tutta la storia d’Italia, incorrendo inevitabilmente in banalizzazioni e sviste madornali).
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specifiche nel campo del LgSP della storia nell’ambito di un corso
di studi finalizzato all’acquisizione dell’italiano LS.

Abbiamo scelto di proporre un’unita didattica per studenti
adulti di italiano LS di livello B2 (QCER) in contesto di insegna-
mento extra-italiano e metodologia CLIL, ovvero per gli studenti
d’italiano dell’Universita d’Islanda.

Lunita didattica & costruita intorno ad un testo-base, intitolato

1] regime repubblicano misto: forza di Roma tratto dalle dispense per il
corso di “Storia d’Italia” tenuto presso I'Universita d’Islanda. Si
tratta di un testo creato ad hoc in scrittura controllata che comun-
que non cerca di attenuare troppo le caratteristiche tipiche del
LgSP della storia.
In realta si tratta di un testo sperimentale in cui si & tentato di
rispondere ai bisogni linguistico-comunicativi degli studenti di
italiano LS cercando di mantenere un livello d’insegnamento della
storia il pit possibile scientifico e accademico.26

Ecco il testo-base dell’'UD:

0. Il regime repubblicano “misto”: forza di Roma

1. Nel 510 a.C. Roma abbandona il regime monarchico e diventa una repubblica. Come notd gia
Polibio, il grande storico greco vissuto a Roma nel II secolo a.C., la caratteristica pili importante
della repubblica romana era il fatto di avere un “regime misto”, ovvero di avere un tipo

di governo che era insieme un po’ oligarchico, un po’ monarchico e un po’ “democratico”.
Grazie a questo sistema, osservava Polibio, aristocrazia e masse popolari potevano scontrarsi

e trovare un equilibrio senza pregiudicare I'unita dello Stato. Da una parte c’era il Senato,

un’assemblea di anziani riservata ai patrizi e dotata di ampi poteri deliberativi,

EJO\IG\\I\:JAUJI\)

che rappresentava gli interessi degli aristocratici (ovvero i proprietari terrieri, membri

25 Livello individuato sulla base del QCER (vedi Consiglio d’Europa, Quadro comune europeo di

riferimento per le lingue) e sue applicazioni locali, come il sillabo per dell’'Universita per Stranieri
di Perugia (pubblicato come Fausto Minciarelli e Anna Comodi, Sillabo per i cingue gradi del corso
di lingua e cultura italiana per stranieri, Perugia: Guerra, 2005). Nell'individuazione del livello
linguistico si deve tener conto anche del contesto in cui si opera: italiano o extra-italiano, livel-
lo di distanza culturale e linguistica dall’area italiana.

26 11 testo ha visto una prima redazione, ad uso interno al corso, nel 2005 col titolo di “Storia

interculturale d’Italia”. E attualmente in corso una nuova stesura alla luce anche delle novita
storiografiche.
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9. delle antiche famiglie nobiliari romane).

10.
11.
12.
13.
14.
15.
16.
17.
18.
19.
20.
21.
22.
23.
24.
25.

Dall’altra parte, invece, c’erano due (pit tardi 10) tribuni della plebe, dichiarati
inviolabili (sacrosanti) e aventi diritto di veto (intercessio) sulle delibere del Senato

e degli altri organi della repubblica, ai quali spettava il compito di rappresentare

e difendere i diritti del popolo (plebe), ovvero dei cittadini non patrizi.

Tucti i cittadini, riuniti nei comizi centuriati, eleggevano poi, ogni anno, due consoli.
Questi due magistrati — che in origine rimanevano in carica 6 mesi — avevano

poteri paragonabili a quelli che aveva il re prima del 510 a.C.: comando dell’esercito,
potere di convocare il senato e di stipulare accordi internazionali, ecc...

La contemporanea presenza di un organismo governativo di carattere aristocratico —
oligarchico (il Senato), di uno di carattere monarchico (i consoli) e di uno

di carattere “democratico” (il tribuno della plebe), faceva di Roma una repubblica

a “regime misto”.

Lo storico Polibio, interrogandosi sulle cause del successo romano, individud

una delle principali forze di Roma proprio in questo carattere misto del sistema
repubblicano che garanti tra le classi sociali del paese la collaborazione, senza la quale

Roma non avrebbe potuto costruire il suo dominio internazionale.

4.1 Analisi del testo-base

Usando il programma informatico allegato a I/ dizionario della lin-

gua italiana di Tullio De Mauro?7, abbiamo i seguenti livelli d’uso

relativi al lessico (vocabolario e locuzioni) del testo-base dell’'UD:

e tecnico-specialistico (TS): repubblica (di Roma antica), oli-

garchico, Senato (di Roma antica), assemblea, patrizio (righi 7 e
13), deliberativo, rappresentare (r. 8 e 12), tribuno della plebe (x.
10), avente diritto (r. 11), diritto di veto (dei tribuni della plebe
nell’antica Roma, r. 11), delibera, plebe (r. 13), comizi centuriati
(r. 14), console (r. 14), magistrato (r. 15).

obsoleto (OB): proprietari terrieri (al plurale, r. 8).

alta disponibilita (AD): riservato, organo (dello Stato, r. 12).
alto uso (alta frequenza, AU): regime, repubblicano, monarchico,
democratico, popolare, equilibrio, unita, anziano, aristocratico,
ovvero (. 8), membro (r. 8), spettare (r. 12), contemporaneo, collabo-
razione, dominio.

27
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e comune (CO): misto, greco, cavatteristico, aristocrazia (t. ), massa
(popolare, t. 5), pregiudicare, dotato, proprietario, nobiliare, in-
violabile, paragonabile, stipulare (r. 17), governativo, ecc.

e fondamentale (FO): forza, abbandonare, diventare, notare, stori-
co, vivere, secolo, importante, romano, fatto, governo, sistema, osser-
vare, Stato, ampio, potere (verbo, r. 5), interesse (r. 8), antico,
Jfamiglia, dichiarato, sacrosanto (r. 11),28 difendere, diritto (r. 13),
popolo (r. 13), cittadino, eleggere, carica (r. 15), re (r. 16), coman-
do, esercito, potere (sostantivo, r. 16 e 17), internazionale, classi
sociali, costruirve, ecc.

Si tratta quindi di un lessico appartenente perlopiu al vocabolario di
base, anche se ¢’¢ un gruppo di 15 tra vocaboli e locuzioni che
appartengono al livello tecnico-specialistico, oltre ad un termine
obsoleto e un termine tecnico-specialistico in latino (intercessio, r.
11). E un testo specialistico di carattere divulgativo, dove i termini
tecnici rispondono a precise esigenze di denominazione.

I verbi sono prevalentemente all’'imperfetto, trattandosi di un testo
in cui si descrive com’era organizzato lo Stato romano lungo un perio-
do assai lungo (i secoli VI-II a.C.). Il testo comunque si apre con una
frase al presente che ha lo scopo — nell’intento di chi scrive — di attua-
lizzare, vivacizzare I'evento storico.2? All'inizio (seconda frase), e alla
fine, ci sono anche verbi al passato remoto, che riguardano azioni con-
cluse nel passato: noto e individuo (riferiti a Polibio) e garanti, riferito
al carattere misto del sistema repubblicano (che poi venne meno con
l'uccisione dei fratelli Gracchi, tribuni della plebe, e le guerre civili).

4.2 Schema riassuntivo e fasi di svolgimento delle attivita del-
I'unita didattica

Per permettere allo studente di utilizzare nell'apprendimento tutte e
due le modalita di lavoro del proprio cervello (quella globale, simul-
tanea, analogica dell’emisfero destro e quella analitica, lineare, logica

28 In realta il termine sacrosanto (r. 10) & da inserire tra i tecnicismi, visto il carattere religioso dei
tribuni (per questo nel testo il termine & in corsivo).

29 Pietro Trifone e Massimo Palermo, Grammatica italiana, Milano: Zanichelli, 2000, p. 133.
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dell’emisfero sinistro),30 si & provveduto a strutturare 'unita didattica
in due fasi: una prima fase, finalizzata all’attivazione delle competen-
ze affettive individuali, che potrebbe contenere alcune strategie di
avvicinamento al testo3! (problem solving,3? con anticipazione di tema-
tiche e terminologia contenuta nel testo stesso) e una seconda fase di
attivazione delle competenze linguistiche, in cui prevedere strategie
di destrutturazione e di ricostruzione del testo (riproduzione e riela-
borazione del testo, riflessione grammaticale, drammatizzazione33).

Qui di seguito diamo una possibile serie di attivita ispirate a
questa premessa. Per motivi di tempo il numero di attivita potra
essere anche ridotto.

4.2.1 Schema riassuntivo dell’'unita didattica

Nome: 1] regime istituzionale misto di Roma repubblicana.

Livello linguistico: B2.

Durata: minimo 4 ore.

Obiettivi disciplinari: a) capire il carattere “misto” del regime isti-
tuzionale di Roma repubblicana; b) evidenziare I'importanza del
“regime misto” nella storia di Roma.

Obiettivi linguistico-disciplinari: a) lessico di base relativo ai sistemi
istituzionali in genere; b) lessico di base relativo al sistema isti-
tuzionale (organi, magistrature, ...) dell’antica Roma; ¢) lessico
di base relativo alle classi sociali dell’antica Roma.

Obiettivi linguistici: a) esporre lo studente alla lingua; b) ripassare
I'uso dei verbi al passato (presente storico, imperfetto, passato
remoto); ¢) osservare come si formano certe parole con suffisso
-crazia o prefisso oligo-.

Obiettivi relazionali: a) favorire la socializzazione; b) favorire la
comunicazione tra studenti; ¢) creare occasioni di lavoro coopera-
tivo mirato a risolvere e svolgere compiti comuni.

30 Questo tipo di proposta didattica tiene conto delle idee di Marcel Danesi sulla bimodalita della

mente umana e le fasi dell’unita didattica (vedi Marcel Danesi, I/ cervello in anla! Neurolinguistica
¢ didattica delle lingue, Perugia: Guerra, 1998, pp. 181 e segg.).
31
32

33

Le strategie di avvicinamento al testo possono essere di tipo lessicale, elicitativo, socio-culturale.
Su queste tecniche ludiche si veda, per esempio, Marcel Danesi, I/ cervello in anla!.

In Marcel Danesi, I/ cervello in anla! la drammatizzazione viene presentata come una delle tec-
niche didattiche migliori.
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Abilita: comprensione e produzione di testi scritti e orali.

Supporti e materiali: testi scritti, fotografie, giornali in formato car-
taceo e/o elettronico, computer con accesso a internet.

Prerequisiti disciplinari: contenuti dell’'UD precedente su “La Roma
delle origini”, terminologia e convenzioni di base della disci-
plina storica (a.C., sistema di scrittura dei secoli che vige in
Italia).

Prerequisiti linguistici: presente storico, imperfetto, passato remoto,
lessico di base.

4.2.2 Fasi di svolgimento e attivita dell’'unita didattica
Fase I: Avvicinamento al testo, con attivita di facilitazione lessicale

Activita 1 — Che cosa vuol dire per te “SPQR”?

Attivita ludica finalizzata a sondare il terreno sulla conoscenza del
famoso acronimo romano, in cui sono contenute alcune delle parole
che lo studente trovera nel testo dell’'UD. Si prevede che la classe —
ricorrendo, magari in maniera collaborativa, alle proprie conoscen-
ze enciclopediche — riuscira a sciogliere nella maniera pilu corretta
il detto acronimo (“Senatus Populusque Romanum”).

Attivita 2 — Inventa un titolo di giornale per 'antica Roma

L'insegnante mostra una copia cartacea di “La Repubblica”, il quo-
tidiano romano pubblicato dal 1975 (in alternativa si mostrera il
sito web del giornale), e chiede agli studenti di ricostruire alcuni
titoli, a partire da parole date, immaginando di essere nell’antica
Roma.

Esercizio — Forma dei titoli di giornale collegando le parole seguenti
nella maniera che ritieni piu giusta:

Chi?: 1l senato / I tribuni del popolo / I consoli

Veerbo: chiedere / votare / volere

Che cosa?: la distribuzione delle terre tra i ricchi proprietari terrieri / la

distribuzione delle terre tra i poveri / il potere assoluto per sé
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Attivita 3 — Che regime istituzionale ha I'Italia oggi? E il tuo
paese?

Linsegnante invita gli studenti a considerare che tipo di regime
istituzionale hanno oggi I'Italia e alcuni paesi dell’area euro-
mediterranea.

Linsegnante pone alcune domande nell’intento di vedere se gli
studenti conoscono la forma e il significato dei termini pil tecnici
che troveranno nel testo “Il regime repubblicano misto: forza di
Roma” (repubblica, senato, assemblea parlamentare, rappresentare, dirit-
t0). Esempi di possibili domande: Che regime istituzionale ha I'ltalia
0ggi? Perché dici questo? Chi ha in mano il potere nella ...? Chi rappre-
senta gli interessi del popolo? E nel tuo paese? Perché sostieni questo?
Conosci altre forme di governo, altri vegimi istituzionali? Che regime ha lo
Stato della Citta del Vaticano? E il Principato di Monaco? E la
Repubblica di San Marino? E la “Confoederatio Helvetica” (in italiano
“Confederazione Svizzera”), ovvero la Svizzera?

Attivita 4 — Ripasso dei termini visti nella UD precedente

Questa attivita ha due scopi: 1) richiamare alla memoria alcuni dei
termini visti nell’'UD precedente “La Roma delle origini” (patrizio,
aristocrazia, plebeo, comizi centuriati, console, magistrato, tribuno della
plebe, ecc.), in modo tale da basare sulle conoscenze gia apprese le
nuove da costruire nella presente UD; 2) introdurre nuovi termini
utili alla comprensione del testo-base che si presentera all’attivita
5; 3) dare degli input relativi al modo con cui si formano le parole
con suffisso -crazia o prefisso oligo-.

Per raggiungere questi scopi potrebbe esser utile proporre un
accoppiamento parola-definizione del tipo:
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Esercizio — Collega la parola alla definizione corretta

Parola Definizione

aristocrazia che ha un solo tema

repubblicano forma di governo

patrizio governo di pochi ricchi

oligominerale parte della popolazione libera non
appartenente al patriziato

delibera che ha pochi minerali

monarchico governo del popolo

oligopolio decisione

plebeo membro della classe aristocratica,
proprietaria delle terre

oligarchia mercato controllato da poche
societd/aziende/ditte

regime governo di uno solo

monotematico classe dei nobili

Attivita 5 — Lettura del testo “Il regime repubblicano “misto”:
forza di Roma”

Linsegnante invita gli studenti a leggere il testo-base dell’'UD,
divisi in piccoli gruppi o da soli (in forma silenziosa), e a coglierne
il senso generale. Poi invita alcuni studenti a leggere a voce alta il
testo, nella convinzione che questa attivita (almeno in certi contesti
e situazioni) possa aiutare — soprattutto se accompagnata da rifles-
sioni mirate dell’insegnante — a migliorare la pronuncia degli stu-
denti (esponendo gli stessi ad un’attivita anche di ascolto, che &
sempre utile).

Fase II: Analisi, destrutturazione e ristrutturazione del testo (ripro-
duzione e rielaborazione del testo, riflessione grammaticale)

Activita 6 — Domande sul contenuto del testo

Linsegnante, per meglio fissare il contenuto del testo, propone
alcune domande a risposta multipla, del tipo:

307



LINSEGNAMENTO INTEGRATO DELLITALIANO ...

Polibio ritiene che uno dei punti di forza di Roma sia:
a) il potere del Senato

¢) la forza dell’esercito

b) la collaborazione tra avistocrazia e popolo

d) lalleanza tra Senato e tribunato della plebe

Attivita 7 — Completamento dello schema del sistema misto repub-
blicano con possibile “attualizzazione”

Linsegnante invita gli studenti a completare lo schema del sistema
misto repubblicano con alcune parole fornite dall’insegnante stes-
so. Se ritenuto utile ed appropriato, I'insegnante potra fornire anche
parole riguardanti i regimi politici attualmente vigenti in
Occidente, in modo da “attualizzare”, ovvero da collegare all’at-
tualita il tema della presente UD.

Completa lo schema usando le parole elencate in basso

Carattere Organo istituzionale Corrispondenza con il sistema
politico di oggi

Aristocratico

Tribunato della plebe |Consulta costituzionale

Partiti “progressisti”

Presidenza della repubblica

Camera (Camera bassa del Parlamento), Consolato, Democratico, Monarchico,
Partiti “conservatori”, Senato, Senato (Camera alta del Parlamento), Governo e
primo ministro

Activita 8 — “Scontri politici nella Roma antica!” (da preparare a
casa, eventualmente)

Linsegnante propone agli studenti, divisi in gruppi, di dramma-
tizzare uno scontro politico tra aristocratici e plebei, tra Senato e
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tribuni della plebe, scegliendo tra i numerosi episodi tramandatici
dagli storici.

Uno di questi episodi potrebbe essere quello che vide protago-
nista il tribuno della plebe Tiberio Sempronio Gracco, il quale nel
133 a.C. — volendo ricostituire il ceto dei contadini soldati — pro-
pose di limitare a 500 iugeri la quantita di terra prelevabile dal
demanio (costituito dalle terre tolte ai nemici di Roma) da parte
della classe senatoria. Poiché questa ultima — alleata della plebe
ricca — si oppose, in quel frangente il tribuno fu ucciso — nonostante
la sua inviolabilita (sancita dalla legge e dalla religione romana) —
per opera di un gruppo armato capeggiato dal pontefice massimo
(la piu alta autorita religiosa) Cornelio Scipione Nasica.

Drammatizzare quell’evento — che segno il passaggio ad una fase
storica di Roma in cui la violenza divenne il principale strumento di
lotta politica — significa approfondire il tema dell' UD e capire meglio
il sistema repubblicano a partire dalla sua fase di crisi (in cui lele-
mento democratico € sempre pil schiacciato da quello aristocratico, lo
scontro da politico diventa fisico e militare e in cui viene meno quel-
la concordia tra i ceti sociali di cui parla il testo-base dell'UD).

Questo tipo di attivita si adatta meglio a quei periodi ed eventi
storici piu recenti per i quali esistono anche testi autentici prodot-
ti dai protagonisti degli stessi eventi: discorsi ufficiali (o no) pro-
nunciati da politici, capi di Stato o comandanti militari, eroi ed
eroine o semplici cittadini e tramandati dalla memorialistica o regi-
strati negli archivi (atti dei processi, verbali di riunioni, archivi
sonori e video, ecc.). Il risultato sarebbe probabilmente simile al
“karaoke politico”, quel gioco — da qualche anno in voga soprat-
tutto durante le campagne elettorali — che prevede la ripetizione in
pubblico di famosi discorsi politici o di interventi creati ex-novo su
tematiche di carattere politico.34

34 Sull'uso del karaoke politico negli USA si veda Jeff Brady, “A Game of Political Karaoke”, NPR
— National Public Radio, 27/08/2008, in url <http://www.npr.org/templates/story/story.
php?storyld=94019624> {12.05.20091. Una cosa simile (ma limitata alla esecuzione di can-
zoni politiche) venne organizzata, sempre col nome di “karaoke politico”, dal filosofo italiano
Gianni Vattimo gia nel 2004 (cfr. Giuseppe Sangiorgio, “Il karaoke elettorale del filosofo”, L
Stampa, 24/05/2004, disponibile all'url <http://www.giannivattimo.it/Elezioni/agenda.html>
{12.05.2009D).
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Attivita 9 — Esercizio di scrittura (per casa)

Come attivita finale I'insegnante potrebbe proporre agli studenti di
elaborare un testo relativo al tema dell’'UD (magari suggerendo lui
stesso il tema e i dati da utilizzare) usando sia verbi al passato remo-
to che all'imperfetto.

5. Conclusioni

Dopo aver presentato nei dettagli I'unita didattica crediamo di far
cosa utile nel concludere il presente contributo con alcune brevi ri-
flessioni sui risultati e l'efficacia delle attivita proposte nell’unita
stessa.

In generale gli studenti hanno apprezzato l'unita didattica,
mostrando interesse per la tematica e svolgendo correttamente le
attivita. Solo con l'attivita 8, che proponeva la drammatizzazione di
uno scontro politico tra aristocratici e plebei, ci sono stati alcuni
problemi di svolgimento. Alcuni studenti, infatti, hanno trovato
difficolta nel portare a termine tale compito, lamentando per esem-
pio la mancanza di un modello da seguire.

Per quanto riguarda invece I'analisi degli errori, 'unita didatti-
ca si e rivelata assai utile, avendo messo in evidenza alcune delle
possibili cause di difficolta che il discente madrelingua islandese
puo avere nell’acquisire la terminologia italiana legata alla storia
italiana ed in particolare all’ordinamento politico dell’antica Roma.
Durante lo svolgimento dell’unita didattica, infatti, sono state evi-
denziate difficolta che potrebbero essere spiegabili con l'interferen-
za del vocabolario islandese su quello italiano. La causa di certi
errori degli studenti islandesi nell'uso delle parole italiane
“democrazia” e “repubblica” potrebbe essere individuata nel fatto
che questi due termini, in italiano ben distinti nella forma e nel
significato, in islandese finiscono per essere meno distinti nella
forma, essendo entrambi etimologicamente collegati alla parola
“popolo” (“lydur” in islandese). Al termine italiano “democrazia”
corrisponde 'islandese “lydradi” (da “lydur”, “popolo”, e “rdda”,
“governare”), parola molto simile a “lydveldi” (da “lydur”, “popo-

310



MAURIZIO TANI

lo”, e “veldi”, che significa “potere”, “sovranita”) che perd traduce
I'italiano “repubblica” (dal latino “res publica”, “cosa pubblica”),
parola in cui sembra conservarsi il significato che ne davano i
Romani, per i quali il termine serviva ad indicare lo Stato e il suo
valore sacro, religioso.35 E possibile quindi ipotizzare che tale netta
divisione di forma, oltre che di significato, si venga a perdere nello
studente islandese poiche assente nella sua lingua madre. In con-
seguenza di cid il docente potra far presente il problema agli stu-
denti, magari proponendo di riflettere su casi simili di non perfet-
ta corrispondenza tra parole italiane e parole islandesi.

Detto questo crediamo di poter quindi concludere che I'unita
didattica e stata pienamente efficace e meritevole di esser riproposta.

35 Sivedaa tal proposito, per esempio, Guido Clemente, Guida alla storia romana. Eventi, strutture
sociali, metodi di ricerca, Milano: Mondadori, 1977.
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ABSTRACT

Teaching Italian History and Italian

as a Foreign Language Within CLIL
(Content and Language Integrated Learning)

Some Reflections and Practical Proposals

The article is the development of a paper presented at the
Hugvisindaping of the University of Iceland in the winter of the aca-
demic year 2005-2006. After having recalled the main character-
istics of Language for Special Purposes in general, the article presents
briefly the main features of the language of history. The paper
focuses on some problems related to teaching Italian history and
Italian as a foreign language in the context of Content and Language
Integrated Learning (“CLIL”). The last part of the contribution gives
some practical examples taken from the didactical material pro-
duced for the course in Italian History taught at the University of
Iceland since 2001.

312



Omnbra KoporkoBa
YuuBepcurer Vcnanauu

K Bonpocy 00 u3yyeHuu pyccKkou
(poHETUKM M HHTOHALIMU B
UCJIAHICKON ayIUTOPUHU

1. BBeaenue

ypc (hOHETUKM 3aHMMAaeT Ba)KHOE MECTO B INPENOJaBaHUU

pycckoro si3bika B YHuBepcutete Mcnanauu. OH Benércs
[0 CO3/JaHHOMY aBTOpOM ydeOHoMy mocoOuto «Ilo-pyccku —
6e3 omuboK!», KoTopoe OblI0 M3AaHO MHCTUTYTOM MHOCTpaH-
HBIX 536IKOB M. Burauc ®@unnboragortup B 2008 romy.! Kypc
MIOCTPOEH Ha OCHOBE CONOCTABUTENILHOIO U3yUueHUs (poHeTnye-
CKHX Y MHTOHALMOHHBIX CUCTEM PYCCKOTO M MCIIAHJCKOTO S3blI-
KOB U aHaJIN3a OIIMOOK, JOMYCKAaeMbIX UCIAHICKUMHU CTY/ICHTa-
MU B [IPOIIECCE OCBOEHUS PYCCKOM (POHETUKH, pPUTMHUKH U HHTO-
Hanuu.? Ero xapakTepHoi 0COOEHHOCTBIO SIBIISIETCS KOMILIEKC-
HBIM NOIXOX K M3ydaeMoMmy Marepuainy. Ha kxaxaom 3aHsaTHH
MPOBOAMTCS paboTa B YETHIPEX HANPABICHHUSX: OCYIIECTBISET-

O.H. Koportxkosa, [To-pyccxu — 6e3 owubok! Koppexmupogounwiii Kypc pycckoii ponemuxu
U UHMOHAYUU O 2080PAWUX HA UCTAHOCKOM A3biKe, UCIAHICKUH mepeBon Pebexku
Tpauncnorrup, PelikpsgBuk: HCTUTYT HMHOCTPaHHBIX S3BIKOB MM. Burauc
Odunnboranorrup, 2008. / Olga Korotkova, Russneska med réttu lagi! Kennslubok i riss-
neskri hljodfredi og tonfalli handa islenskumcelandi nemendum, pyd. Rebekka
Prainsdottir, Reykjavik: Stofnun Vigdisar Finnbogadottur i erlendum tungumalum, 2008.

B Teuenne 8 mecsmen 2008-2009 y4eOHOro roga IMpoOBOIMICS IKCIEPHMEHT, B KOTOPOM
IPUHUMANIH ydacTue 15 MH(POPMAHTOB — HCIAHACKUX CTYACHTOB, M3YYaIOIIUX PYyCCKUH
SI3BIK (2JIEMEHTapHBIH U 6a30BBIA ypoBHH). Peur mH(pOpPMAHTOB 3amichiBaIach Ha INIEHKY
1 IOJ(BEepraiach CIIyXOBOMY aHAIN3y. B mporecce sKkcIepruMenTa OBLUIO CAENaHO TPU KOHT-
POJBHBIX CPE3a, YTO MO3BOIMIO MPOCIEIUTh JUHAMUKY aKILEHTA.
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Csl IOCTAHOBKA U KOPPEKLUSA TPYAHBIX JJISl UCJIAHJCKUX CTYICH-
TOB 3BYKOB, HM3y4yaeTcsi (POHETHYECKOE CTPOCHHE PYCCKOTO
CJIOBA, aHAJIM3UPYIOTCS OCHOBHBIE MHTOHALMOHHBIE KOHCTPYK-
LMY U UX CMBICJIOPA3INYUTEIbHBIE BO3MOXHOCTH, KOHTPOJIHUPY-
€TCsl yCBOCHUE MaTepuaa.

3ajgaya JAHHOW CTAaThbHU — ONPEAEIUTh OCHOBHBIE OTKJIOHEHHUS
OT NPOU3HOILIEHUS PYCCKUX 3BYKOB, PUTMHUYECKHX MOJeNell u
MHTOHALIMOHHBIX KOHCTPYKIMH, KOTOPbIE IOITyCKAalOT B IIPOLIECCE
YCBOEHHUSI PYCCKOTO SI3bIKa MCIaHACKHUE CTYIACHTHI, a TAKKE HaMe-
TUTH ITyTH YCTPAHEHUS UCIAHJCKOIO aKLEHTa B 3BYYalled PEYH.

2. Ilpou3HoIeHUE PYCCKUX 3BYKOB U
HaO0I01aeMble OTKJIOHEHUSHA

2.1 IlocraHoBKa 3ByKa

Pabora Haj mnpou3HOIIEHHEM 3BYKOB HJET B ONPEAEICHHOM
nocienoBareabHocTH. Kaxknoe ynpaXHEeHHE HauyMHAETCsl C
MIOCTaHOBKH JIaHHOTO 3ByKa. [Ipu 3TOM 0Opamaercss BHUMaHHE Ha
OLIyTUMbIE MOMEHTBI apTUKYJISUH (IBUKEHUE T'y0, TOJIOKEHHE
KOHYHKA SI3bIKA, IBUKCHUE SI3bIKA 10 TOPU30HTAIU U BEPTHKAIIH ),
UCTIOJIB3YIOTCSL 3BYKH-TIOMOIIHUKY, HANpsHKEHHOE MPOU3HOLIE-
HHE KOTOPBIX MOMOTAET BBI3BATh HEOOXOIUMYIO apTUKYJISIIUIO,
YUUTBHIBACTCSI ONIAarONpUsATHAS JJIs1 MOCTAHOBKM JIaHHOTO 3ByKa
donernueckas nozunus. [IpuBeném HECKOIBKO IPUMEPOB.

1) Ilpm mocraHoBKe NPOM3HOIICHUS 3BYKOB [T], [a], [H]
Ba)XHO 0OpaTUTh BHUMaHHUE HA OLIyTUMBIH MOMEHT apTH-
KYJISIUU: TI0JI0KEHNE KOHUMKA s3bIKa (OH OMYILEH U MpHU-
JKaT K HIDKHHM 3y0am).

2) YToOBbI CHATH CHIIBHYIO acTIUpaLUIo, KOTOpast HaOIonaeT-
Csl IPY IPOM3HECEHUH UCIAHACKUMU CTyACHTaMU PYCCKO-
ro 3ByKa [T], CileqyeT HCIOJIb30BaTh OJIATONPUSATHYIO
(OHETUYECKYI0 TMO3MUIMIO: MOCTaBUTh 3TOT 3BYK MeEpeN
[JIACHBIM [a].
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3) Ilpu mocraHOBKE MPOU3HOLICHHS TIACHOTO [BI] MOXHO
WCIIOJIb30BaTh 3BYK-IOMOIIHUK [y], HampspKEHHOE MPO-
W3HOIICHHE KOTOPOTO IOMOTaeT OTTAHYTh SI3bIK Haz3aj.
YyamuMmcss nHme OCTaércesl 4yTh PaCHIMPUTh TYOBI B
yabpIOKe, U UCKOMAasi apTUKYJISALUS HalJIeHa.

Kak mpaBuiio, mocraHoBKa W KOPPEKIHs 3ByKOB B (hoHEeTHYe-
CKUX Kypcax BelETCS B Pa3JInYHbIX 3ByKocodeTaHusx. [1o MHe-
HUIO HEKOTOPBIX aBTOPOB, «TAKHUE YIIPAXXHEHUS II03BOJIAIOT yYa-
IIUMCsl COCPEIOTOYNTh BHUMAaHWE HA apTUKYJSAIWU 3ByKa, Ha
NEPEKIIIOUEHUH apTUKYJSILUU C OAHOIO 3ByKa Ha JApPYron»3.
OCc00EHHOCTBIO JAHHOTO Kypca SIBISETCS TO, YTO YHCIIO OJHO-
CIIOKHBIX COYETaHWH, TUIIEHHBIX CMBICIIA, MUHUMH3UPOBAHO.
Oun HCIIOJIB3YIOTCA JIMIIb KaK 3Tall IOUCKa HCKOMOU APTUKYIIA-
IIUH, 3aKPEIUICHHE KOTOPOH MPOU3BOMUTCS B OTAEIBHBIX CIIO-
Bax. [Ipu 5TOM y4UTHIBAIOTCS ¥ pa3HOOOpA3Me MO3UIUH, B KOTO-
PBIX BCTpedaeTcsi oTpadaThIBaeMBbIi 3BYK, M pa3HOOOpasue coue-
TaHWW NTaHHOTO 3BYKa C JIPYTHMMH TJIACHBIMH U COIJIACHBIMHU.
BaxxHoe MecTo 3aHMUMAIOT YIIPaKHEHHS Ha COMOCTABJICHUE 3BY-
KOB, CMCIIIUBACMBIX B MPOU3HOIICHUN UCIAHJICKUX CTYICHTOB:

[e] m [m], [7°] w [9’], [j] u [u] w1 zp.

2.2 UciaHaCKUil aKLEHT B PYCCKO# 3By4alieil peyu

AHanu3 3Byyalei peuu No3BoJuI OTMETUTH psiJl 0COOEHHOCTEN
B IPOU3HOIIEHWU HCIAHJCKUX CTYACHTOB, OOYCIIOBIEHHBIX
BIIMSIHAEM POJHOTO si3bIKa. PaccMoTpuM Hambolee spKkue yepThl
HCIAHJCKOTO aKIEHTa B PYCCKOM 3By4Yallled pedd U HAMETUM
IIyTH €T0 NPEOJOICHHUSI.

[Ipy mocTaHOBKE NPOU3HOIIEHHUS COIVIACHBIX OCHOBHBIE
TPYZAHOCTH BO3HMKAIOT IPU YCBOEHUHM NIyXHUX M 3BOHKHX, a
TaK)Ke TBEPIBIX U MATKUX COIVIACHBIX.

Ha mecTe pycckux 3BOHKHX CMBIUHBIX COTJIACHBIX [0], [1], [T]
HOCHUTENIN MCIAHACKOTO $3bIKa IPOU3HOCAT HEHANpPsKEHHBIE

3 W.B. OnunuoBa, 3gyku, pummuka, unmonayus, M.: ®aunta, 2004, c. 6.
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Iyxue coriacHble. J[aHHOE OTKIOHEHHE OOBSCHIETCS BIUSHU-
€M POJIHOTO SI3bIKA YYaIUXCs, JUI KOTOPOTO XapaKTEePHO IPO-
THBOIIOCTABJICHUE CMBIYHBIX COINIACHBIX 10 NPH3HAKY HAarps-
JKEHHOCTU — HEHAINPSHKEHHOCTHU, BBIPAXKAIOLIEMCs B HaIMYUU
WM OTCYTCTBHH acnupanuu.4 Pycckue BOCIpHHUMAIOT HCITaH -
CKUE HEHANpsDKEHHBIE CMBIYHBIE COIIACHBIE KaK ITyXHe. DTO
IPUBOANUT K HEPA3IUUYEHUIO CIIOB THUIIA: MOM — OOM, KOM — 200,
noll — OblL.

[IpakTrKa MOKa3bIBACT, YTO MOCTAHOBKY 3BOHKUX COTJIACHBIX
Jdydlle HaYWHATh B MHTEPBOKAJIBHOM MO3MIMH: a—da, Adam,
a—ba, a Oanan. BbI3BaHHAs apTUKYIALUSA 3aKpeIIsieTcs B
YIPaXHEHUSAX Ha MPOTHBOIMOCTABICHHE TIYyXHX W 3BOHKHX
COIVIACHBIX B CHJIBHBIX MO3ZUIIHSX:

1) mepen rmacHsiMu (6opm — nopm),
2) nepen COHOPHBIMU (uepa — uxkpa),
3) nepen [B], [B’] (Teepb — 0sepn).

HNMeHHO B ATHX MO3UIUAX MPOUCXOTUT OCO3HAHUE TITyXOCTH —
3BOHKOCTH KaK (POHOJOTHUYECKOM Kareropuu. BakHO Tarxke
MO3HAKOMUTH YYaIIMXCS C OJHUM W3 BAXHEUIIUX (OHETHYEC-
CKHX 3aKOHOB PYCCKOTO SI3bIKa. JTO OTIYIICHHE 3BOHKUX IEPeT
IJIyXUMH U Ha KOHIIE CiioBa (fo0ka [jynks], 3y6 [3yn]) 1 03BOH-
YeHHUE TIIYXUX COITIaCHBIX Tiepen 3BOHKUMU (ghymoon [ghyobon)).
VYnpaXHeHUs, HaNpaBJICHHbIC HAa OTPa0OTKY MPOU3HOUICHHUS
COTJIACHBIX B CJIA0BIX TIO3UITHSX, TOMOTAIOT YYAITUMCSI OCBOUTH
dboHETHYECKHE 3aKOHOMEPHOCTH PYCCKOTO sI3bIKa (3061 — 3)0,
noezoa — noeso; WO0uKa — 1OKa).

[ToMHMO TOCTAaHOBOYHBIX YIIPAKHEHUH padoTa HAJl TITyXUMHU
U 3BOHKMMH COIJIACHBIMHU TPEANONaraeT TaKKe BBIMOJTHEHUE
HECKOJIbKHX TUTIOB 33JIaHWH, HAIIPABJICHHBIX HA pa3BUTHE (OHE-
THUYECKOTO CITyXa. YUalluMcs MpeJyiaraeTcsi MpoCiIyIiaTh mapsl
CJIOB W TOMYEPKHYTh COIIACHBIC, KOTOPBIE ATH CJIOBA Pa3iH-
qaioT (kopka — eopka, bopm — nopm, Tom — dom), IPOCTYIIATh

4 AriPall Kristinsson, The Pronunciation of Modern Icelandic. A Brief Course for Foreign

Students, Accompanied by Exercises Designed for Use in a Language Laboratory,
Reykjavik: Malvisindastofnun Haskola Islands, 1988, c. 15.
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CIOBa W TMOAYEPKHYTh TOJBKO TIYXUE WM TOJIBKO 3BOHKHE
coryiacHble, MPOCIYIIaTh CJIOBA M JOMHCAaTh HEOOXOIUMbIC
OykBBI ( 8oe, 80€, posa, pasa). YNpaKHEHHUS Ha
pa3BuTHe (DOHETHUECKOTO CllyXa TAK)KE MOMOTAIOT OCO3HATh
[IYXOCTh — 3BOHKOCTb KaK (DOHOJIOTMUECKYIO KaTerOpHIO.

Emé onHoM sApKOM 4epTON MCIAHJICKOTO AKLIEHTA SIBJISIETCS
OTCYTCTBHE TMPOTUBOIIOCTABICHUS TBEPABIX M MSITKHUX COTJIAC-
HBIX. JTO MPUBOJUT K HEPA3ITUUECHHIO CJIOB TUIIA: CIMOSM — CMO-
Amb, NbLL — MU, HOCbL — HOCU. JIaHHOE OTKJIOHEHHUE TaKkKe 00b-
SICHSIETCSI BIUSHUEM HCIIAHCKOTO s3bIKa, B KOTOPOM OTCYTCTBY-
€T MPOTUBOMNOCTABICHUE COIVIACHBIX MO MPU3HAKY TBEPAOCTH —
MATKOCTh. Kak n3BeCTHO, XapakTEpPHOU 0COOEHHOCTHIO PYCCKUX
MATKUX COIVIACHBIX SABJISIETCS MOJHATHUE CPEAHEN YacTH SI3bIKA K
TBEpIOMY HEOY. DTO HEOILyTUMBIM MOMEHT apTUKYJISIIIUHU, €r0
HEJIb3s1 MPOKOHTPOIUPOBaTh. [103TOMY IPH MOCTAHOBKE MATKUX
COIVIACHBIX MCIIONIB3YETCs 3BYK-IIOMOIIHHK [U], KOTOPBIH 0bec-
MEYMBACT BBICOKMH MOABEM CpeIHEW 4YacTh s3blka. BaxkHO
BBIpAa0OTaTh MPABHIbHYI aPTUKYISIUIO OJHOTO MSTKOTO
coracHoro. Kak mokaspIBaeT mpakTuka, ObICTpee BCEro ycBau-
BAETCsl aApTUKYJAIMS I'YyOHOTO COIIacHOTO [M’] B MHTEPBOKAb-
HOM MO3ULMM: U—MU, U—MU—MU. 3aTEM BBI3BAHHYIO APTHKYIIS-
LMI0 MOXKHO TEPEHECTH M Ha JApYyrue ComacHble: u—mu—ou,
u—mu—6u—ou u T.1. [locre aBToMaTU3ayu MPOU3HOLICHUS MSIT-
KHX COTJIACHBIX B MHTEPBOKAIHHOM MO3UIINH C 1] apTUKYJISAIIUIO
CJIelyeT 3aKpENHUTh CO BCEMHU IIACHBIMHU: MU—ME—MA—ME—MIO,
ou—be—03—0é—010 ¥ T.11.

bonpme TpynIHOCTHM y MCHAHACKUX CTYJIEHTOB BbI3BIBAET
HaJIM4YMe B PYCCKOM SI3bIKE (DOHOIOTHYECKOTO MPOTHUBOIIOCTAB-
JeHus Tuna ma—msa—mos. CoueTaHus THIA Mbs TPOU3HOCITCS
uMU ¢ HeHanpsDKEHHBIM [j]. CHavana cnemyeT noOUThCs Hampsi-
#KEHHOTO mpoumsHouieHus [j]. PaboTy Ham sHEpruyHBIM MpO-
M3HONICHHEM [j] cilelyeT HauWHaTh C MPOUZHECEHHs] HOTHPO-
BaHHBIX TJIACHBIX [ja], [jo], a 3aTeM mepelTH K coueTaHusM [j] ¢
[JIACHBIM TIOCJIE COMIACHBIX: nvém [n’jom], avrom [1’jym].
3aKTIOUUTENbHBIN dTan paboThl — yIpaKHEHHsI Ha TPOTHBOIIO-
CTaBJICHUE JJAHHOTO TUIIA COUYECTAHUN: MaK — Xomsam — Cmamosl,

pao — pso — apuos.
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[TomuMo oOmMOOK, BBI3BAHHBIX TPYAHOCTSIMU YCBOCHUS
OCHOBHBIX (DOHOJIOTHUECKHX KATETOPHHA PYCCKOTO sI3BbIKA (TITy-
XOCTH — 3BOHKOCTHU U TBEPIOCTH — MSTKOCTH ), B IPOU3HOLICHUH
UCJIAHJCKUX CTYJACHTOB HAONIONAIOTCS OTKIOHEHUS W TpHU
MIOCTAaHOBKE OT/EJbHBIX COMIACHBIX 3BYKOB. PaccMmoTpum 31u
OTKJIOHEHHS.

1. Tlpu mpou3HOILIEHUHN PYCCKUX COMAcHBIX [a] — [a’] u [T] —
[T’] HaOmromaeTcsl 3aMeHa PyCCKUX JAOPCANbHBIX [1] u [T] amu-
kanbHbIMHE [d] u [th]: */d]pyeS — opye, *[thoth] — mom (B ucnanm-
CKOM SI3bIKE ITYMHBIE€ CMBIYHBIE TIPOUZHOCSTCS C MOJHSITHIM KOH-
YUKOM 513bIKa). OUIYyTHUMBI MOMEHT apTUKYJISIUU — TOJIOKEHHE
KOHYHKA SI3bIKA: OH MPWXKAT K HIKHUM 3y0aM. CHSTb HEOOIBIIIOEe
NpUAbIXaHKUe, C KOTOPHIM HOCUTEIN UCIIAaH/ICKOTO SI3bIKa TIPOU3HO-
CSIT TIIyXHUE COIIACHBIE, IOMOTAET MO3UIUS Tiepen [a]: mam, mak.

2. Ilpou3HOIllIEHHE TJIACHOTO [M]| BMECTO CPEAHES3BIYHOTO
COHOPHOTO []]: *60[ulna — sotina, *mpamealu] — mpameaii. llpu
MIOCTaHOBKE [j] BaXXHO OOpAaTUTh BHUMAaHUE HA OIIYTHUMBIN
MOMEHT apTHUKYJISALUN — YCUIICHUE HATPSHKEHUS CpeqHel yacTu
CIIMHKM SI3bIKAa M HATIOpa BO3YIIHOW CTPYH.

3. IIpu nmocTraHOBKE MPOU3HOIICHHS PYCCKOTO [J1] oTMedaeT-
Csl €T0 3aMEHa aJIbBEONIIPHBIM UCHaHACKuM [1]: *[/lyna — nyna,
*[[lyk — ayk. Tlpu KOPPEKIIUU MPOU3ZHOIIECHUSI BaXXHO 0OpaTUTh
BHUMAaHUE Ha €IMHCTBEHHBIN OITYTUMBI MOMEHT apTUKYIISALIUN
— TIOJIOKEHUE TEepEeaHEN YacTH S3bIKa, KOTOpask CMBIKACTCS C
BEPXHUMH aJbBEOJaMH, KOHUYUK SI3bIKa TMPH STOM Kacaercs
BEPXHUX 3y0O0B.

4. Ilpy TpPOM3HONIIEHUU PYCCKUX CBUCTSIIMX U IIHUISLINX
3BYKOB [c], [¢’], [3], [3°] [m], [k], [11’:] B peun ucCIaHACKUX CTY-
JICHTOB HAOJIFO/IaeTCs UX IMOTHOE cMetIeHue: *[owe’ Juma — 3uma,
*[c’|émka — wémka, *[3]ans — ocanv, *[ur’: Jupoxuii — wupoxuil.
JlaHHbIC OTKJIOHEHMS BBI3BaHBI TEM, YTO B UCJIAH/ICKOM SI3bIKE
€CTh TOJBKO COMJIACHBIN [S], KOTOPBIA MPOUZHOCUTCS C YyTh
MIPUIIOTHATHIM KOHYHKOM SI3bIKA, YTO aKyCTHUECKH BBIPAKACTCS
B HEKOTOpOH «iemnensiBocT». Hannuue B cucTeMe «ImycThIX
KJIETOK» TPHUBOAMUT K TOMBITKE 3aMONHUTh WX ONU3KUMHU TIO

5 3HakoM * 0003HAYAIOTCS MIPUMEPBI AKIIEHTHOTO IPONU3HOIIEHUS CIIOB.
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MecTy M crnocoOy oOpa3oBaHus 3ByKamu. [Ipu 3TOM BakHO
MMETh B BUJIy CJICAYIOIINE MOMEHTHI.

a) [Ipu mocraHoBKe 3BYKOB [C] 1 [3] ciemyeT oOpaTuTh BHUMA-
HUE Ha OIIYTUMBI MOMEHT apTUKYJISILIUU: KOHUMK SI3bIKA OMYLIEH
K OCHOBaHMIO HIKHHX 3y00B. BbI3BaTh HEOOXOAUMYIO apTUKYJIS-
LMIO TIOMOTAET HANpPsSHKEHHOE MPOU3HOUIEHHE 3BYKOB-TIOMOIIIHU-
kOB [T] u [1n]: ma—ma—ca. Camoii ynoOHOM Mo3ULIUeH I MocTa-
HOBKH 3BOHKOTO 3ByKa [3] sIBJIsIETCSl O3uIMs niepen [a]: 3a, 3arz,
ko3a. Ilpy mosiBIEHWU CMATYEHHBIX MUMAIMX [1r'], [X’] Ha
MecTe CBUCTAIMX (*[11’ |epuiil — cepuiil, *[ X’ enéHulil — 3e1émbiil)
PEKOMEHIYETCsI OIYCTUTh KOHYHK SI3bIKA K HIKHHUM 3y0am.

0) [Ipu mocTanoBKe 3BYKOB [1I]| U [k] Ba)HO 0OpaTUTh BHU-
MaHHe Ha CIIEAYIONINEe MOMEHThI: KOHYHK SI3bIKa MOJHAT K ajb-
BEOJIaM, SI3bIK OTTSHYT Ha3a/l, TyObl 9yTh BRITSAHYTHI Briepé. [Tpu
MOSIBJICHUH CBUCTAIUX [c] U [3] Ha Mecte mumsmmXx (*Calcla —
Cawa, *[3]apxo — dcapro) MOXXHO PEKOMEHJIOBATh UyTh BBITS-
HYTb BHEpEn ryObl U MOJHATh KOHYMK si3blKa. [Ipon3HoieHue
MSATKUX IIUTISIIAX BMECTO TBEPABIX (*[orc’|énmubiii — orcénmuiil,
*[w’ lupb — wiups) CBUACTEILCTBYET O TOM, UTO SI3BIK B HEOCTA-
TOYHOM CTENeHU OTTSIHYT Hazal. Caenarb 3TO MOMOXKET Harpsi-
XKEHHOE MTPOU3HOIICHUE 3BYKOB-TIOMOIIIHUKOB [K], [T], [X] 1 m1ac-
HBIX [0], [y] B cou€TaHMsIX KuLy, 2ocy, yuLy.

B) [Ipu nocraHoBke pyccKOro MMUMISAIMIETO [11:] Oy TUMBIMU
MOMEHTaMU SIBJISIIOTCS TPOABUHYTOCTD SI3bIKA BIIEPE, TIOTIOXKE-
HUE KOHYHKA sI3bIKa (OH CJIeTKa MPUIOAHAT HaJ HIKHUMH 3y0a-
MH) U TOJIOKEHUE TyO (OHM YyThb BBITSIHYTBHI BIIEPEZ, OIHAKO
3HAYUTEIHFHO MEHbIIIe, yeM Mpu oOpazoBanuu [u1]. [Tpu cmermie-
HUU 3BYKOB [¢’] ¥ [11’:] BaXKHO 0OpaTuTh BHUMaHHUE Ha MOJIOXKE-
HUE KOHYMKA SI3bIKAa W HANpaBlIeHWE BO3MYIIHOW cTpyu. [lpm
MIPOU3HOIICHHUH [C’] KOHYHUK SI3bIKA HUXKE, YEM ITPHU MPOU3HOLIE-
HuUM [11°:], BO3MyIIHAs CTPYS HalpaBieHa K HUKHUM MEPEeAHUM
3yoam. [Tpu nmpousHomeHnn [mr’:] BO3MyIIHAsE CTPYS UAET U K
BEPXHUM, U K HWKHUM 3yOam. IIpu 3amene [11’:] TBepAbIM [m1]
CHayaia HY>KHO MOOWTHCS MaslaTalu3ali COIVIACHOTO 3ByKa
(910 JNEerye cnenaTh B UHTEPBOKAIBHOM MO3UIIMH C TJIACHBIM [H]:
uwu), 3aTeM TMOMPOCUTH YYAIIUXCS BBINPSIMHUTh U UyTh OITY-
CTUTh KOHYHK SI3bIKA U MIPOABUHYTH SI3bIK BIEPE].
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OnucaHHble OTKJIOHEHHUS B MPOU3HOIIEHHH CBHUCTALINX U
NIMITSIIIAX COTVIACHBIX (HAa KOTOPBIC eII¢ HAKIIABIBAIOTCS OIINO-
KU, BbI3BaHHbIC HEPA3TUUYCHUEM ITTyXUX U 3BOHKUX COITIACHBIX)
MPUBOSIT K CMEIICHHUIO STUX 3ByKOB B peUH HOCUTEIEH HCIIaH/I-
CKOTO sI3bIKA. DTO BJIEUET 3a COOOW HEpa3IMYCHHE CIIOB THIA
wap — sHcap, Wymka — HCymro, Cymru — ULYmKU, 30Hbl — HCEHbL,
npouLy — RPOwy, HOCUMb — MAWUMb, CENU — W eTU.

5. Ilpu nmocraHoBke npowu3sHolieHus addpuxarel [4’] oTme-
YalOTCs CIEAYIOIINE OTKIOHEHUS.

a) Hemocrarouno mMsrkoe mpousHoIIeHne pycckoi addpuka-
THI [4’], 3aMeHa e€ Oosiee TBEPABIM 3BYKOM: *[4] émxo — uémko,
*[a] au — uati.

6) 3amena pycckoii apppukarsl [4’] MATKMM COINIaCHBIM [T ]:
*[m’lemvipe — uemvipe, *[m’lac — yac. Cmemenue [4’] u [1°]
OPUBOAUT K HEPA3IUYCHHUIO CIIOB: mémka — 4émko, mecms —
yecms. [IpyuuHy TaHHOTO OTKIIOHEHHSI MOXXHO OOBSCHUTH pa3-
JUYHAEM B TTOJIOKCHUHM KOHYUKA SI3bIKA: TIPH TPOU3HECCHUH [T’ ]
SI3BIK yIHUPAETCS B HIDKHUE 3yObl, a MpU MPOU3HECEHUH [U’]
TIEPE/THSS YaCTh CITUHKY S3bIKa U €r0 KOHYHK IPHKAT K aJTbBEO-
JaM. DTO OIIyTHMbIE MOMEHTBI apTUKYISIMHU, HA HUX MOXKHO
OIIEpEeThCS IIPU NTOCTAHOBKE 3BYKa [4’].

6. [Tpu mocTranoBke mpousHomenus addpukarsl [11] HaOIIO-
JAIOTCS HENOCTAaTOYHO TBEPJOE MpOoU3HOIIEHHEe adPpUKATHI
[1]: *[’]enst — yenst, *[10° Jupx — yupk. Ilpu Koppekuuu Mpo-
W3HOIIICHHUS 3BYyKa [11] cleayeT OOBbsSCHUTD Y4aluMCs, 4YTO TpU
APTUKYISIUY [11] TIepeTHsIsl 4acTh SI3bIKA MPIIKATa K AIbBEOJIaM,
KOHYHK S3bIKa OMYIIEH K HIKHUM 3y0aMm. MecTo oOpa3oBaHus
CMBIYKH U TIOJIOKEHHE KOHYMKA SI3bIKA — OILyTHUMbBIE MOMEHTBI
apTUKYIAIU. B kauecTBe 3ByKa-TIOMOIIIHAKA MOXHO MCTIONH30-
BaTh MPEIIECTBYIONIEE [T]: omysl, MOLOOYbL.

2.3. /lnunaMmuka akueHTa

BrlsiBnieHHBIE B pe3ysbTaTe aHajau3a 3Bydalllell peud OTKJIOHE-
HUS OT MPOU3HOLIEHUSI PYCCKUX COINIACHBIX OONaNaloT pa3sHOU
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CTENEeHbI0 YCTOWUYMBOCTU. OMUCAaHHBIE OTKIOHEHUS OBLIU
3aUKCHpPOBaHBl HA HAYaJIBHOW CTaauu 0OydeHUs sI3BIKY (Iep-
BBI1 cpe3). Bropoii cpes mokasza, 4yTo yyamniuecs yxKe OBIaJIeinu
nopcalibHOM apTukyasiuuend (3Byku [1], [a], [H], [c], [3] mpo-
U3HOCATCA C OIYIIEHHBIM KOHYMKOM $3bIKa, B CBSI3M C 3TUM
YMEHBIIAETCS aKIEHT). MOXHO cKa3aTh, 4TO Ha 3TOH CTaauu
ydaluecs yxe MpaKTHUECKH OBJIAJENN apTUKYJSLUEH 3BYKOB
[7] u [1’], apdpukar [4’] u [11]. BMecTe ¢ Tem mo-mpexHeMy
BO3HHKAJI aKIIEHT MIPU MPOU3HOIIEHUH COrMacHoro [j] (oTmeua-
JIOCh CMEIIIEHHE COIyIacHOTrO [j] M miacHoro [H]), HE HMCYE3TH
OIIMOKH, CBSI3aHHBIC C HEPA3TUYCHUEM CBUCTSIIINX U IIUTISIINX
3BYKOB, HaOIIOIAI0Ch CMEIIEHUE IIyXUX U 3BOHKHX, a TaKxKe
TBEPABIX M MATKUX cormacHbX. OOpaiaeT Ha ceOs BHUMaHHE
TOT (haKT, UTO yJarIuecs, HAy4YMBITUCh HA JAHHOW CTaJIUU apTH-
KyJIUpOBaTh MPAaKTUYECKU BCE PYCCKUE 3ByKH, TEM HE MEHEe He
oBnazeny (HOHOJIOTHYECKOH cucTeMoil pycckoro s3bika. OO0
ATOM TOBOPST OMMOKH B UX PEYH, KOTOPHIE HOCIT (POHOJIOTHYE-
CKHMI Xapakrep. DTO CMEIIeHHe COMIACHbIX [c] U [w], [ur’:] u
[tr], [4’] u [T°]. TpeTuii cpe3 BHISIBUI caMble yCTOMYUBBIC YEPTHI
aKIleHTa B 00JaCTH KOHCOHAHTH3Ma. DTO Hepa3IMueHUe corac-
HBIX 10 TBEPAOCTU — MATKOCTH U TIITyXOCTH — 3BOHKOCTH, T.€. IO
OCHOBHBIM (DOHOJIOTUYECKUM KaTeTOpPUSIM. YMEHBUIUTh aKIIEHT
MOMOTAEeT CUCTEMA YIIpaKHEHUH, peiaraemMas B Kypce.

3. OTK/I0HEeHHS OT POU3HOLICHUS
pycckoro ¢goHeTH4ecKoro cJioBa

N3yuenue poHeTHUECKOTO ClI0OBA U €r0 OpraHu3aluy BeETCS B
Kypce B CJIEAYIOIIUX HAMPABICHUSAX: YUYalIUEeCs 3HAKOMSTCS C
OCHOBHBIMH PUTMHYECKUMH MOJCIISIMH PYCCKOTO sI3bIKa, Kade-
CTBEHHOW peayKuuel Oe3yJapHbIX INIaCHBIX, Y4aTcCsl MPOU3HO-
CUTh COUYETAaHMsI COMJIACHBIX B Pa3HbIX MO3UIUAX. bosbiryio
TPYAHOCTH MPEACTABIIAET CIUTHOE MPOU3HOIIEHUE TIPEJIOTOB C
MOCJIEAYIOIIUM CIOBOM, a TAKXKE PEIyKILIMSI [JTACHBIX TOCIIE MST-
KHX COIVIaCHBIX U MUMAMUX. CI0KHBIM JJISI UCJIAHJICKUX CTY-
JICHTOB SIBJIETCS TaKXe TO, YTO PyCCKOE yapeHHe pa3HOMECT-
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HOE (B MCIAHACKOM SI3bIKE OHO TIa/IaeT Ha MEPBBIN CIIOT).

[IpousHomenne pycckux O€3ymapHBIX IJIACHBIX BBI3BIBAET
0oJbIlIMe TPYAHOCTH Y UCIAHACKUX CTYJIEHTOB. AHAJINU3 3ByYa-
el peun MoKa3bIBAET, YTO UCIAHJCKHUE ydallluecs He peaylu-
PYIOT PYCCKHE TJacHBbIe B Oe3ymapHbIX ciorax: *n[o]m[olmy —
nomomy, *[m’elcma — mecma, *[ocelna — oducena. IT0 00B-
SICHAETCS T€M, YTO B HCJIAHJICKOM SI3bIKe Oe3yTapHbIC TIIACHBIC
HE TOABEPraroTcs KaueCTBEHHOU peaykuuu. B Tabmure mokasa-
Ha JMHAMHKA aKIEHTa B O€3y/lIapHBIX CIIOTaX.

u e a 0 y

g g = 5| g = g =

[} [} L L [} [} L L [} [}

f=9 o o o [=9 o o o o o

=] =] = = =] =] = = =] =]
— (] o — (] o — (] o — [\l o — (] o
IMocne l-icpe3 |uju|ujefe|elalalalo|o|o|y|y]|y
TBepapIx |2-icpe3 |u|u|um|ele|e|alalal|A|A|o|ly|y]|Yy
cornacubix|3-i cpe3  |[wP P |uP|e | e B¢ (A |B [B2|A|B|B|Y|Y|Y
TMocne 1-i1 cpes uijelelelafla"a | | _ |_|y|y|Y
msrkux  |2-# cpes eiele lmm(p?|_|_ | _|y|Y|Y
comacHpix|3- cpe3 eme’|p® mu (B2 | | |y|y|Y
IMocne l-iicpes | | | |ele|lelalaja| | | |y|yl|y
TBepmpIx |2-icpes | | | |elelelalalal| | | _|ylyly
wmmsmx (3-fiepes | | | |elele|A|Bp|la| | | _|y|ylYy
Ba6comor-|1-ticpes |u| | |e| | fal| | o]l | |yl | __
HoM Hadane|2-Ficpe3 | m| | |e| | |a| | __(A|__| |yl | __
ci10Ba 3-icpes | um| | el | A | A | Iyl | __

YcrpaneHnue ommOO0K, CBI3aHHBIX C OTCYTCTBUEM Kau€CTBEHHOM
pPEeNyKIIMM TJacHBIX B Oe3yJapHBIX CJIOTaX, MPOBOJUTCS B
yHIpaXKHEHUX, TOCJIEA0BATEIbHO YUUTHIBAIOLINX KAY€CTBEHHOE
U3MEHEHHE KaKIO0TO ITACHOTO B PA3IMYHBIX MO3HIUSAX: MOM —
NOMOM — HOMOMY — HO3MOMY, 0el0 — 0elld — 0080, UecCmb —
uecmoul — uwecmvoecsm, 4ac — 4acvl — 4acoeou.
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4. OTKJIOHEHHS OT MPOU3HOIIECHUS
HHTOHAIIMOHHBIX MOJIejel

PaboTa Haj mHTOHaUMEH MpeanoiaraeT 3HaKOMCTBO ¢ MHTOHA-
LMOHHBIMU KOHCTPYKLHSMU U YCBOECHHE UX CMBICIOPA3INYH-
TEJBbHBIX BO3MOXHOCTEH, KOTOpbIE HPOSIBISAIOTCS BO B3aUMO-
JEHCTBUM C JIEKCUYECKUM U TpaMMaTU4eCKUM COCTaBOM IpE-
JOXEHUss M €ro CMBICJIOBBIMU CBS3IMH B KOHTEKCTE.
OCHOBHBIMHU CPEJICTBAMHU PYCCKOTO SI3bIKA, Y4acTBYIOUIMMH B
BBIPQKEHUHM CMBICJIa BbICKA3bIBaHUs, SBISIOTCA TUI HHTOHA-
nuonHoU koHcTpykuuu (MK), cuHTarmaruueckoe djieHeHUe U
MECTO MHTOHAI[MOHHOTO LIEHTpa . PaccMoTpuM, Kakue UHTOHA-
LIUOHHBIE CPEICTBA PYCCKOTO SI3bIKA IMPEJCTABISAIOT HAUOONb-
1I1e TPYAHOCTH Ul UCIAHACKUX YYaIUXCS.

B kypce orpabarsiBatorcst cemb THoOB MK B nx HeHTpaibHbBIX
peanu3anusax. BaxkHbIM AJ1s1 BBIPQXKEHHUS CMBICIOBBIX PA3IHUUUi
SIBJISIETCS JABM)KEHHE TOHA HA IJJAaCHOM LIEHTpA, a TAK)KE COOTHO-
LIEHWE YPOBHEH TOHA B MpPEILEHTPOBOW U IOCTLEHTPOBOU
YacTsX. B IpOM3HOIIEHNH NCITaHICKUX CTY/IEHTOB HaOIIOAI0TCS
OTKJIOHEHMUS], CB3aHHbIE C HEBEPHBIM JIBKEHHEM TOHA. B vact-
HOCTH, OTCYTCTBHE IOBBIIIEHHMS] TOHA HA IVIACHOM IIEHTpa IpH
npousHouenun MK-3, Bener k cmemenuto MK-1 u UK-3, Te. k
HEpa3IMYeHUI0 cooOIIeHusI U Borpoca: On doma. — Ou doma?
OTtcyTcTBHE TOHMKEHUS TOHA Ha MOCTLHEHTpoBoi yactu B K-3
BeneT K HeuTpanuzanuu onmnozunuu MK-3 u UK-6 u, coorBer-
CTBEHHO, K HEPA3JIMYEHUIO BOIPOCA U OLICHOYHOI'O BBICKA3bIBA-
HUS, TIEpearoIIero OOJbIIYyI0 CTENEHb BBIPAXKEHHOCTH MpU3HA-
Ka: Xopowo 30ecy? — Xopowio 30ecw! bornblye TpyIHOCTH BBI3bI-
BAeT TAKXKE CIMTHOE MPOU3HOILLIECHUE CUHTAIMBbl, NIEPEIBIKEHHIE
MHTOHAIIMOHHOTO LieHTpa. B Kypce mpemiararorcs pasnnyHble
YIpaXHEHUs Ha OTPAabOTKY BCEX ITUX MOMEHTOB.

JIBukeHre ToHa OoTpadaThIBaeTCs BO BCEX MHTOHAI[MOHHBIX
KOHCTPYKIMSX B YETHIPEX OCHOBHBIX MO3ULMUAX (LIEHTp, Npea-
LEHTP — LEHTP, LEHTP — MOCTLEHTP, MPEALEHTP — LEHTP —

6 B ocHOBe onucaHMs MHTOHALMOHHON CHUCTEMbI PYCCKOTO s3bIKa JIKUT KoHuenuus E.A.

Bpb13ryHoBoi, cM. 38vku u unmonayus pycckoil peuu, M.: Pycckuit si3pIk, 1969.
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HOCTI_IGHTp), pu 5TOM O6paH_[aeTC$I BHUMAHHC Ha PA3JIMIHOC
COOTHOICHUC ABUXCHUC TOHA B HpeaueHTpe, HCHTpe u
MMOCTHCHTPC!
3 3 3 3
Jlom? Smo oom? Omo oom? Tans ooma?

3 3 3 3
Tam? Juna mam?  [quua mam?  JJuua obedaem mam?

3areM wuAET paboTa HaJ CMBICIOBOM CTOPOHOM pEUH.
OtpabarsiBaercs npousHomieHne MK B mpenioxeHusx ¢ OMHUM
U TEM K€ JIEKCUKO-IPaMMaTH4eCKHUM COCTAaBOM, HO OTJIHYaIO-
OIUXCs TOJIBKO HHTOHaHHCﬁI

1 3
B Mocxkey. B Mocxkey?
1 3
Iloedem ¢ Mockey. Iloeoem 6 Mockgy?
1 3
Cawa noedem ¢ Mockay. Cawa noedem 6 Mockey?

1 3
Ceeoons Cawa noedem ¢ Mockey. Cezoonss Caua noedem 6 Mockey?

BaxxHelduM WHTOHAIMOHHBIM CPEACTBOM PYCCKOIO S3bIKa
ABIIIETCSl CHHTarMaTU4eckoe uieHeHue. B pycckoil peun Bo3-
MOJKHO JIMIIb CIIMTHOE IIPOM3HOLIEHUE CUHTArMbl, YTO BBI3bIBa-
eT OOJbIINE TPYAHOCTH Y UCIAHJCKUX YUAIIUXCs HA HaYaJIbHOM
stamne o0yueHus. B kypce naércst MHOTO ynpakHEHU Ha IocTe-
MIEHHOE PACIIMPEHUE TPEALIEHTPOBOM U MOCTIIEHTPOBOM YacTen
CHUHTAarMbl:

1
Pum.

1
O Pune.
1
Humepecnwiti punom o Pume.
1
Cmompenu unmepechuiti punom o Pume.
1
Enena u Mapuna cmompenu unmepecruiii gpunom o Pume.
1
B anpene Enena u Mapuna cmompenu unmepechwitl ¢punvm o Pume.

EI_I_IC OOAHHWM BaXHbIM HHTOHALIMOHHBIM CPCIACTBOM PYCCKOIoO
A3bIKA ABJIACTCA TMEPCABUKCHHUEC HWHTOHAIIMOHHOTO HCHTPA.
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JlaHHast O0COOEHHOCTh HMHTOHAIIMOHHOW CHUCTEMBI PYCCKOIO
S3bIKA TIPEJCTABISET OOJNBIIYI0 TPYIHOCTh JUIS HMCIAHICKUX
ydammxcs. PaboTy Hax mepeaBM)KEHHEM HMHTOHAIMOHHOTO
LEHTPa MOYKHO OOBEIMHUTH C OTPAOOTKON CITUTHOCTH MTPOU3HO-
IICHUS] CHHTArMBbI:

1 1 1

Toma. Joma. OoHa.

1 1 1
Toma ooma. Toma ooma. Toma ooua.

1 1 1
Toma doma ooua. Toma ooma ooua. Toma doma ooua.

Pabora Hag NEpCABUIKCHUECM MHTOHAIITMOHHOT'O LICHTpPA BEIETCS
U B BOIIPOCHO-OTBCTHBLIX CIAHWHCTBAX, I'IC OTBCT MCHACTCA B
3aBUCUMOCTHU OT MCCTAa MHTOHAITMOHHOTO LICHTpPA B BOIIPOCE:

3 3

— Buna novioém 6 mazazun? — Cawa noeoem ¢ Peiikvsasux?
1 1 1 1

— Ha, / notoém. — Hem, / ne noeoem.
3 3

— Buna nouioém 6 mazazun? — Cawa noeoem ¢ Peiikvssux?
1 1 1 1

—Ha, / 3una. — Hem, / ne Cawa.

3 3

— Buna novioém 6 mazazun? — Cawa noeoem ¢ Peiikbsieux?
1 1 1 1

—Na, / 6 mazazumn. — Hem, / ne 6 Petikbsasux.

Bornbiioe Mecto B Kypce 3aHUMAIOT yIpakHEHUsI Ha mpeolpa-
30BaHUE COOOIIEHUII B BoOmpochl. B 3aBHcHMMOCTH OT MecTa
MHTOHAI[MOHHOTO II€HTpa B COOOLIEHHWU OyIeT MEHAThCsA
BOIIPOC:

1 2
Cepéxca noedem 6 Petikvasux.  — Kyoa noedem Cepéca?
1 2
Cepéaca noedem 6 Petikvsaeux.  — Kmo noedem ¢ Peiixvsigux?

O6yquHe HHTOHAINN U KOMMYHHUKATHBHOMY aHAJIU3y 3ByYa-
mero npeaIoXCHUA BEIETCSI B TEKCTaX MOHOJOIHMYECKOro M
JAUAJIOTHYCCKOr0 XapakKTepa. HpI/I COCTAaBJICHUHM TCKCTOB MbI
UCXOOUIN U3 TOIro, 4To [JIaBHOM HCJIBbKO H3YYCHHA PYCCKOIO
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A3BIKA SBJSIETCS KellaHue yJamuxcs Ha HéM oOmaTthes. IMeHHo
MOATOMY MPOU3HOIICHUE OMPECICHHBIX 3ByKOB, MHTOHAI[MOH-
HBIX KOHCTPYKIMI, pPUTMUYECKUX MOJIeNel oTpadaThIBaeTCs He
TOJIBKO B OT/AEJIbHBIX MPEIJIOKEHUAX, HO U B IMAJIOTaX U MOHO-
jorax, o0beIMHEHHBIX €IUHBIM CIKeToM. PaboTra 1o JaHHBIM
TEKCTaM MPOXOJUT, KaK MPaBUIIO, C OONBIIUM UHTEPECOM, XOTSI
3a/1aHus K HUM c(hOpMyTUpOBaHBI caMble clioxkHbIe. Hanpumep,
B KauecTBE TEKCTa JJis MHTOHAIIMOHHOTO JUKTaHTa B Jabopa-
TOPHOM paboTe, MOCBSAMIEHHON COMOCTABICHUIO ITUIISIINUX 3BY-
KOB U u3ydyeHuto MK-4 B mpemyioxkeHusax ¢ CONOCTaBUTEIbHBIM
coro3a A, na€Tcs AMANION, B KOTOPOM yualuecs JOJIKHBI OIpe-
nenuth Thnbl MK 1 MecTo MHTOHAIMOHHOTO IIEHTPA, a MOTOM,
MIPOBEPUB CBOM OTBET MO KJIIOUY, TPOYUTATh ITOT JUAJIOT:

—  Pobepm, umo mut denaewv 6 Poccuu 3umoii?

—  Kamatoco na avisrcax.

— A nemom?

— Kynarocs 6 pexe u 3azopato.

— A umo mul denaewiv ocenvio?

— Tynaw 6 necy. B cenmabpe mam 6vieaem kpacuso.

— A secnou? Ymo mul Oenaewv 6ecHou?

— Becnoul s enrobnsiocs. B Mockee maxue kpacusvie Oegyuiku!

Emé onun npumep. Pabora nag MK-5 Benércs B Tekcre, npe-
CTaBJISIIOIIMM COOON OOBIYHOE NHUCHMO (OJHOBPEMEHHO Yy4a-
IIUECS 3HAKOMSITCS U C TeM, KaK MUIIYTCS MIChMa):

2 2
Jlopoeast mama, / 30paecmayii!
2 2
Kaxk srcuséun? Kax oena?
1 1 3 1

YV mens 6cé xopowo, / ne eonnytica. Mockea — / npekpachsiii 20poo.

5 1
Ckonvro 30ece kpacusvix 0egyutek! Oona mue ouenv Hpasumcsi. Eé

1 5 5 5
306ym Cuma. Kaxue y neé enasa! Kakue gonocwi! A xax ona noém! Cuma
2 1 5
ouenb cepvbésnas cmyoenmia. Ona MHo20 3anumaemcs. Kak ona
5

eosopum no-aunenuticku! A comoe caywams eé seco 0env! Cuma muoeo
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1 5
yumaem. CKonvko KHue 6 eé bubnuomexe!
1

Buepa mut xoounu ¢ bonvwoti meamp. Cmompenu «Jlebeouroe
1 5 5
ozepoy. Kaxou 6anem! Kaxas my3vixa!

1 1
Pobepm nepedaém mebe npugem. ¥ ne2o nem epemenu Hanucamo
1 3 1 1

nucomo. Cetiuac gecna. A secroul / Pobepm enobasemcs. Tol dice 3naeuis

eco.

TTuwu nam.

Lenyrwo.
Mapx.

5. 3akaouenue

[TpakTHKa MOKa3bIBAET, YTO U3y4YeHUE (POHETUKU M3 MOHOTOH-
HOI'0 IMMOBTOPCHUA HUYCTO HC 3HAYAIIUX CJIOTOB MOXKCET IPCBpPa-
TUTBCS B YBJIEKaTelbHOE 3aHsATHE. [[Ji1 3TOro HyKHO COBCEM
HEMHOT'0: CTPOro O0TOOpaTh Marepuan Ha OCHOBE COIMOCTaBH-
TEJIHOTO aHak3a U ¢ Y4ETOM OMIMOOK, KOTOpBIE NOMYCKAIOT
ydariecs, pacroyiOkKHUTh €ro B OMPEICIEHHON MOCIeT0BaTE b~
HOCTH, CO3AaTh YIIPAKHCHUS, BBIIIOJIHCHUEC KOTOPBIX IPOABUIA-
70 OBl yyamuxcs K TIABHOH 1€ — HAyYUThCS TOBOPUTH I10-
pyccku 0e3 akieHTa.
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ABSTRACT

Some Problems in Teaching Russian Phonetics
and Intonation to Icelandic Students

This article concerns the teaching of Russian phonetics and intona-
tion to Icelandic students. The Russian phonetic and intonation
course is based both on the comparative analysis of Russian and
Icelandic phonetic systems, rhythmic and intonational models, and
analysis of the mistakes Icelandic students make when studying the
Russian language. The Icelandic accent was analysed on three lev-
els: elementary, basic and intermediate. In the study the following
problems persisted:

1) Icelandic students do not differentiate between hard and soft,
and voiced and unvoiced consonants. There are also other
consonants which cannot be distinguished, for example [c] —
[m] — [ur™:], [a7] = [77].

2) Vowel reduction in unstressed syllables is a difficult concept
for the students to grasp; likewise the pronunciation of a
preposition before its agent.

3) With regard to intonation, tonal movement in a sentence is
usually not recognized.

Exercises dealing with these problems are shown in the
article.
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SIMONA STORCHI
UNVERSITY OF ICELAND

Vocabulary Acquisition
in Language Learning

1. Introduction

here is more in a word than just one meaning: there is sound,
graphics, a visual image, metaphor, a connection to other
words, and much more. A word is a springboard to the knowledge
of the world. “Each word is a world”! or, as Italian novelist S.
Tamaro said, “Ogni parola ¢ un seme”? (‘each word is a seed’).
When considering potential of vocabulary, we should think of
the many aspects each lexical item conveys:

* the meaning(s) of the word

® the written form of the word

* the spoken form of the word

e the grammatical behaviour of the word
* the collocations of the word

e the appropriateness of the word

e the associations of the word

e the frequency of the word

This list of types of word knowledge? shows how complex the
nature of vocabulary is, and therefore, how many steps a language

1 John Morgan and Mario Rinvolucri, Vocabulary, Oxford: Oxford University Press, 1986, p. 10.

Title of Susanna Tamaro’s novel (Milano: Rizzoli, 2005).

3 Paul Nation, Teaching and Learning Vocabulary, Boston: Heinle & Heinle Publishers, 1990, p. 31.
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learner must go through in order to gain full mastery of a word. It
is self-evident that vocabulary acquisition is an incremental
process.

On hearing the sound {‘sopno} a learner will associate it with
the action everyone performs while sleeping (‘dream’), but he will
be able to spell it correctly only after noticing the written form of
the word, sogno. Then he will learn that he must use verb inflections
to convey the fact that they sognano, or he ha sognato (‘has dreamt’)
yesterday. If he is thinking of sunbathing on a sandy beach while
sitting in his office, we can say that sogna ad occhi aperti (‘he is day-
dreaming’). Moreover, he could be asked if he ha fatto un brutto sogno
(‘has had a bad dream’) — realizing that we do not say *cattivo (‘bad’)
sogno, thus using the appropriate collocate. He might also use a
derivative when he claims he is not a sognatore (‘dreamer’).

Of course this is not a linear process and depends on the kind of
exposure the student has to a word, as well as on his proficiency in lan-
guage learning. Very often, we have only a partial knowledge of a
word.

Literature on vocabulary has shown that the term word is not
suitable when defining a single unit of meaning, because any lan-
guage, Italian in particular, uses many expressions made up of two
or more words to convey one single meaning. Therefore, the term
lexical unit or lexeme may be more appropriate.

A proposito (‘by the way’), d'altra parte (‘on the other hand’), come
va? (‘how are you?’), se fossi in te (‘it I were you’), fuoco amico (‘friend-
ly fire’), gratta e vinci (‘scratch and win lottery ticket’): these are just
examples of multiword units (MUW:S) or lexical chunks,? called
unita polivematiche in Italian. Though they are composed of more
than one word, they produce one single unit of meaning and are

4

“Research using large corpora has shown that these multi-word lexical units MWU) are ubiqui-
tous in language use, at least in English. This is especially true of spoken discourse. Moreover,
this same corpus research is now beginning to indicate that there is lexical patterning that
exists beyond even the MWU level. Some longer strings of language recur frequently and are
often connected with the functional usage of language. These longer strings have been called
various names, including lexical phrases (Nattinger and DeCarrico, 1992), lexical chunks (Lewis,
1993), lexicalized sentence stems (Pawley and Syder, 1983), and ready made (complex) units (Cowie,
1992).” Notbert Schmitt and Ronald Carter, “Lexical Phrases in Language Learning”, The
Language Teacher Online 24(8)/2000, http://www.jalt-publications.org/tlt/articles/2000/08/
schmitt (accessed June 19, 2009).
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used as set phrases with no variations. These fixed expressions are
very common, particularly in spoken language, and our mind
processes them as a single item. “Speakers do not construct these
items, but simply recall them, direct from memory, as learned
wholes.”> Corpus linguistics® has fostered recognition of these lex-
ical chunks, thanks to computerized storage of texts that helps
identify strong collocates used as single units of meaning.”

Another relevant definition is that of word family which
includes all the variations of a word due to morphology and gram-
mar, inflections, and its derivatives which are formed by adding
affixes. A learner can easily recognize the meaning of sognano, ha
sognato ot sognatore if he has been trained to learn the patterning of
grammar and affix meanings.

When considering how many words L28 students should learn,
the so-called fundamental vocabulary is necessary in order to
understand general language and take part in daily conversations.
According to Tullio De Mauro, the average Italian educated person
masters 60 to 80 thousand words in the native language, but just
2,000 lexemes make up the fundamental vocabulary, which accounts
for 90-95% of communication needs.” The figure is not far from the
standard set by the old “Threshold level”, corresponding to the B1
level of the Common European Framework of Reference for
Languages. As a learner becomes more proficient and wants to read
authentic texts, a vocabulary twice as large is necessary. However, in
order to understand a particular subject area, as for special purpose

Michael Lewis, Implementing the Lexical Approach, Hove: Language Teaching Publications, 1997,
p. 22.

Corpus linguistics is an approach to study aspects of language by means of research into lan-
guage corpora, i.e. huge collections of texts stored in a computerized database, labeled and
made accessible for queries.

“The larger units escape the attention of even experienced and well-trained lexicographers.
Before the advent of corpora and of corpus linguistics, we did not even have a methodology to
detect them. Neither standard linguistics nor Chomskyan linguistics can identify these units
of meaning.” Wolfgang Teubert and Anna Cermakova, Corpus Linguistics. A Short Introduction,
London: Continuum, 2007, p. 21. Here a full account on friendly fire as a single lexical unit is
given, with a detailed investigation of its usage.

L2 indicates both a second and foreign language in this instance.

9 Tullio De Mauro, Linguistica elementare, Bari: Laterza, oth edition, 2008, pp. 60-62. For an
account on research about vocabulary size related to English, see Norbert Schmitt, Vocabulary
in Language Teaching, Cambridge: Cambridge University Press, 2000, pp. 142-145.
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L2 learners, a foundation of higher-frequency vocabulary is needed,
in addition to specialized vocabulary for that area.

Frequency is one of the key criteria for choosing which words
to teach or learn. Several lists had been compiled to include the
most frequent lexical items; however, nowadays language corpora
provide updated information about the most useful words in many
natural languages, including frequency and collocation.

Most textbooks for Italian and other foreign languages take into
account the frequency feature in selecting the vocabulary items to
present and practise in their units. They also consider the relevant
topics of interest for different types of learners and the use of class-
room language.

2. Importance of vocabulary in language learning

Vocabulary acquisition plays an essential role in language learning,
particularly in L2 learning. Communication is an exchange of
meanings, and the main carrier of meaning is vocabulary. If a learn-
er does not grasp the sense of the lexical items he is reading or lis-
tening to, there is neither real understanding nor personal response,
as stated in the frequently quoted sentences below:

Without grammar little can be conveyed; without vocabulary
nothing can be conveyed.!0

A lexical mistake often causes misunderstanding, while a grammar
mistake rarely does.!!

A more radical view was introduced by Michael Lewis in his book
The Lexical Approach'? and the follow-up Implementing the Lexical
Approach, where he pointed out that “language consists of gram-
maticalised lexis”13, emphasizing the vital importance of vocabu-
lary to convey meaning by learning not just words, but multi-word

10
11

David A. Wilkins, Linguistics in Language Teaching, London: Arnold, 1972, p. 111.

John Sinclair, “Speaking Englishes, Speaking Cultures”, 30th TATEFL Conference at University
of Keele, April 1996, quoted by Michael Lewis, Implementing the Lexical Approach, p. 16.
12 Michael Lewis, The Lexical Approach, Hove: Language Teaching Publications, 1993.

13 Michael Lewis, Implementing the Lexical Approach, p. 102.
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chunks. These lexical chunks reveal patterns that can be identified
and used, and favour retrieval from memory. Some pedagogical
implications of this approach are quite interesting, such as the
focus on collocation and fixed or semi-fixed expressions, which are
often used as exponents of communicative functions.

Words and chunks convey meaning and provide reference to con-
cepts. By organizing concepts in our mind, we build up categories to
understand the world and to be able to communicate with others.

3. How we learn words

Hunt and Beglar outline three basic approaches to vocabulary
learning:

The incidental learning of vocabulary requires that teachers pro-
vide opportunities for extensive reading and listening. Explicit
instruction involves diagnosing the words learners need to know,
presenting words for the first time, elaborating word knowledge,
and developing fluency with known words. Finally, independent
strategy development involves practicing guessing from context
and training learners to use dictionaries.!4

Most of the words we know, both in L1 and L2, have been acquired
by incidental learning, after being exposed to a large number of
texts, where unknown words have been inferred and interpreted, then
stored in our memory. Learning words from context is a gradual
process; it takes time and requires many exposures to a word for
understanding its meaning. This approach is more suitable to profi-
cient learners, because beginners would feel discouraged facing too
many new words. A good tool to overcome this problem is offered by
graded readers,!> where the vocabulary is accurately selected from
the most frequent and common words and used according to the lev-
els of the Common European Framework of Reference for Languages.

14 Alan Hunt and David Beglar, “Current Research and Practice in Teaching Vocabulary”, The

Language Teacher Online 22(1)/1998, http://www.jalt-publications.org/tlt/articles/1998/01/hunt
(accessed June 10, 2009).

15 A choice of Ttalian graded readers is offered by publishers such as CIDEB, Bonacci and Guerra.
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Explicit instruction of new words is appropriate to begin-
ners, and includes activities devised to elaborate lexical items, e.g.

e sorting lists of words

* drawing semantic maps

e generating derivatives, inflections, synonyms and antonyms
of a word

e making trees for superordinate and coordinate words

¢ identifying or generating associated words

® combining phrases from several columns

¢ matching collocations

e completing cloze activities

e playing collocation crossword, puzzles or bingo!®

Word processing involves expanding connections between what is
already known and new information. As a result the learner will
recognize the word form and its meaning automatically, thus
acquiring so-called sight vocabulary.

To enhance independent development, students need to be
trained to make inferences from new words by their context. It
is a complex activity to carry out successfully (95% of the words
in a text should be already known for a full guessing), but very
enriching because it “also includes learning about collocations,
associations and related grammatical patterns as well as mean-
ing”. V7

In addition, training in the use of various types of dictionaries
(monolingual, bilingual, synonyms, thesaurus, etc.) and corpora
will help learners become more independent in the research and
consolidation of new lexical items.

Mastery of a word involves several components (written and spoken
form, denotative and connotative meanings, inflections, deriva-
tives, collocations, register, etc.) which cannot be learned simulta-
neously, but develop with practice and exposure in different con-

16 Alan Hunt and David Beglar, “Current Research”.
17" Ibid.
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texts. Therefore it is an incremental process. The following steps
have been identified:

1. On the first exposure we pick up some of word sense and form;
some pronunciation if exposure is verbal, or the first few letters of
its spelling if it is written.

2. After a few more exposures we consolidate these features and
notice the word class, and perhaps some other meaning senses.

3. Only after a large number of examples, we develop intuitions
about the word frequency, register and collocational behav-
iour.18

As many lexical items are polysemous, the core meaning of a word
is likely to be learned first. This is the sense with the highest fre-
quency, also called denotation, and allows for other figurative
meanings and associations to develop later, after further exposure.!?

Memory plays a key role in vocabulary acquisition. Short-term
memory, also known as working memory, retains information for a
very short time (a number of seconds) while processing, but it has
a small storage capacity. Therefore lexical items are grouped into
chunks, or longer units, as they enter the working memory for
elaboration. The aim of vocabulary learning is to transfer the lexi-
cal information from short-term memory to long-term memory,
which is more permanent and has a virtually unlimited storage
capacity, but is relatively slow. In other words, the language input
proceeds from sensory receptors (sight, hearing, etc.) into short-
term memory for processing over a short time. Then, in order to
become intake (permanently stored in the semantic network of the
mind, readily available for retrieval), it has to find some pre-exist-
ing information to attach to; a hook with which to establish con-
nection and remember. The new lexical item settles more easily in
the long-term memory when a link to an old, previously acquired
word or phrase is created. The most common type of hook is mean-

18 Norbert Schmitt, Vocabulary in Language Teaching, pp. 117-118.

19 For example, when noticing the word cane (‘dog’), its core meaning ‘four legged animal, kept
as a pet’ is learned first, as it is by far the most frequent sense. Later on learners might infer the
meaning of the idiom solo come un cane (‘desperately lonely’). Only after exposure to different
types of specific texts, can they meet the less frequent meaning ‘cock of a gun’.
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ing similarity, but it could also be sound or spelling likeness, as
well as a visual image.20

Without this connection, words are more easily forgotten. As
this usually occurs soon after the learning session, revision pro-
grammes that help retention of the new lexical information should
be carried out immediately after the lesson and then repeatedly at
gradually increasing intervals. Expanding rehearsal technique is
based on this principle.2!

4. Strategies for improving vocabulary acquisition

To facilitate vocabulary learning, many strategies have been devised
and their success often depends on the subjective learning attitude
of the student. Most learners prefer shallow strategies, such as
verbal or written repetition and note taking.22 These are quite me-
chanical strategies which do not require deep mind processing, so
they are not long lasting and only concern partial knowledge of the
word, but can be suitable for beginners. Deeper strategies inte-
grate more linguistic skills (receptive and productive skills) and
involve active manipulation of information by use of imagery,
inference, or creating associations that enhance retention in mem-
ory. As they are more effective but complex activities, they are best
addressed to intermediate or advanced learners. However, the deep-
er the mind elaboration of the lexical item, the better and the
longer the retention.

The following table shows the list of strategies that Schmitt
compiled, both for discovery of a new word’s meaning and for con-
solidating memorization. They are labelled according to the type of
mental activity required.

20 Norbert Schmitt, Vocabulary in Language Teaching, pp. 131-132. For further reference, see Mario

Cardona, I/ ruolo della memoria nell’ apprendimento delle lingue. Una prospettiva glottodidattica,
Torino: UTET Universita, 2001.

21 This strategy suggests that a given item should be initially tested after a very short delay; if the

learner succeeds in recalling it, the delay should be systematically increased.

22 Indicated by a survey on strategies for vocabulary development among students of Italian at

Hiskoli Tslands (see Appendix); see also Norbert Schmitt, Vocabulary in Language Teaching, p. 132.
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Strategies for the discovery of a new word’s meanin
g Y 4

DET
DET
DET
DET
DET
DET
SOC

SOC

Analyze part of speech

Analyze affixes and roots

Check for L1 cognate

Analyze any available pictures or gestures

Guess meaning from textual context

Use a dictionary (bilingual or monolingual)

Ask teacher for a synonym, paraphrase, or L1 translation
of new word

Ask classmates for meaning

Strategies for consolidating a word once it bas been encountered

SOC

SOC

MEM
MEM
MEM
MEM
MEM
MEM
MEM
MEM
MEM
MEM
MEM
COG
COG
COG
COG
COG
MET

MET
MET
MET
MET

Study and practice meaning in a group

Interact with native speakers

Connect word to a previous personal experience
Associate the word with its coordinates
Connect the word to its synonyms and antonyms
Use semantic maps

Image word form

Image word’s meaning

Use Keyword Method

Group words together to study them

Study the spelling of a word

Say new word aloud when studying

Use physical action when learning a word
Verbal repetition

Written repetition

Word lists

Put English labels on physical objects

Keep a vocabulary notebook

Use English-language media (songs, movies, newscasts,
etc.)

Use spaced word practice (expanding rehearsal)
Test oneself with word tests

Skip or pass new word

Continue to study word over time23

23

Norbert Schmitt, Vocabulary in Language Teaching, p. 134; Schmitt refers to learning English

vocabulary, of course.
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DET = determination strategies, involve guessing from one’s
structural knowledge of language, from context, from an
L1 cognate, or using reference materials

SOC = social strategies, use interaction with other people to
improve language learning

MEM = memory strategies, involve relating the new word to
some previously learned knowledge, using some form of
imagery or grouping

COG = cognitive strategies, manipulate or transform the target
language
MET = metacognitive strategies, involve a conscious overview of

the learning process.24

Michael Lewis suggests six basic types of lexical exercises, derived

from his The Lexical Approach, aimed at recognizing word relations

and deducing patterns by a process of “elimination, using linguis-

tic clues, the group’s shared knowledge, and a small element of

plain guesswork”.25> They are:

Identifying chunks: correctly identifying chunks is the funda-
mental skill that allows for easy storage in the mental lexicon and
prevents learners from making inappropriate L1 word = L2 word
assumptions

Matching: providing lexical focus by asking learners to match
parts of collocations, expressions, lines of stereotypic dialogue etc.
Completing: asking learners to fill in “double gaps” with partner
words from strong collocations

Categorising: sorting words or expressions according to their pat-
tern (e.g. verbs or adjectives which partner one or two given
nouns, expressions which are elements of two different dialogues,
more formal or informal expressions, expressions with positive or
negative connotations, etc.)

Sequencing: giving five expressions or verbs and asking learners
to put them in the most likely order by using pragmatic knowl-
edge (like in “scripts”, where actions are performed according to
their cause/effect sequence, for instance)

24 See ibid., pp. 135-136.

25
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6. Deleting: preventing learners from over-generalising by analogy
with L1, usually focussing on collocations.26

Successful strategies to improve vocabulary acquisition include the
activation of more than one sensory receptor. The simultaneous use
of verbal and visual codes allows for the activation of both halves of
the brain; the right half which is visual and considers the whole
before the details, and the left half which carries out analytic,
sequential and verbal tasks. This dual code, which involves both
halves of the brain and may also include hearing, smell or feeling,
provides better conditions for learning and memorization. Here are
some dual code strategies grouped according to learning styles:

e visual: spider diagrams, charts, labeling pictures, drawing

* sound: matching rhyming words, listing words with similar
beginning, intonation practice

* movement: miming, pointing at objects, card or domino games

e verbal: scripts, matching, ranking, synonyms and antonyms,
crosswords, exploring corpora

As vocabulary is learned incrementally, lexical acquisition requires mul-
tiple manipulation of a word. Research has shown that 5 to 16 repeti-
tions of a word are necessary for deep learning to take place.?” As a con-
sequence, recycling is necessary to prevent forgetting (most partially
known words are usually forgotten without recycling). Reacting with
personal response (such as expressing preference, opinion, prediction, or
recalling memory, etc.) to the new information provides an emotional
or affective connection which makes learning more memorable.

5. Active, passive and potential vocabulary

“It’s on the tip of my tongue...” Everyone has experienced it at one
time: knowing a word, name or number, but not being able to

26 Ibid., pp. 89-91.
27 Paul Nation, Teaching and Learning Vocabulary, p. 44.
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recall it when required. This occurs when a lexical item is stored in
the memory as passive vocabulary, but needs a trigger to be
retrieved and become available for productive use, although it may
easily be recognized when reading or listening. The extent of pas-
sive vocabulary is commonly considered to be far larger than active
vocabulary. We should however take into account the amount of
words that we have never come across before, but are able to rec-
ognize as derivatives or compounds of known items. This is due to
the similarity to cognates in other languages, or their predictabil-
ity from context. This potential vocabulary is very difficult to
measure and is activated by inference and recycling.

The shift from receptive to productive mastery of a word is not a
linear process: Schmitt suggests that “an initial ability to use a word
productively, at least in a limited way, precedes full mastery of its
receptive aspects. Thus productive knowledge does not occur sequen-
tially after receptive; there seems to be some overlap.”?8 The reason
lies in the incremental and not linear nature of vocabulary acquisition.

6. Vocabulary and text types

When considering vocabulary for productive skills, it is very
important to distinguish the oral and written codes, as the type of
words used varies considerably. According to Dodman,? spoken
language is more dynamic, matter-of-fact, verbal, and focuses on
people, actions and processes. Moreover, as the interlocutor is pres-
ent and takes part in the conversation (or listens to the speech), a
short time is given for processing the information; therefore the
lexical density is usually quite low.3% On the other hand, written

28 Norbert Schmitt, Vocabulary in Language Teaching, p. 119.

29 Martin Dodman, “Linguaggio verbale e linguaggio nominale. Rappresentazione dinamica e
rappresentazione sinottica”, lecture at Scuola Autunnale DILM, 2006, http://www.roberto-crosio.
net/SISSDODMAN_Linguaggio_nominale_linguaggio%20verbale.pdf (accessed June 20,
2009).

30 “Lexical density” is the proportion between the amount of content words (nouns, adjectives,

verbs) compared to functional elements (prepositions, adverbs, conjunctions) in a text. To cal-
culate the index divide the number of content words by the total number of words in a text;
the typical figure for everyday speaking index is around 0.3-0.4 .
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language is more abstract, static, expressing facts, knowledge and
products. It is a language created for a distant reader, with little
pragmatic reference, and its meaning is decoded only by means of
the grammar-lexical and textual resources, so its index of nomi-
nalization is fairly high, as is the cognitive load.3!

Also scientific and technical language has a tendency towards
nominalization, a higher degree of formality, and emotional de-
tachment both in the oral and written forms. Typical features of
formal standard Italian include a large use of passive forms, empha-
sizing the result rather than the process, with subjunctive and con-
ditional verbs and longer or more complex sentences, connected
with relative pronouns, conjunctions and other discourse markers.
As for the register, a more formal vocabulary is used.

Awareness of such specific features of texts gives the teacher
hints to devise practical activities that involve deep strategies and
dual code activation to allow meaningful vocabulary acquisition.

In recent years studies in language corpora have provided valu-
able information about vocabulary which can be effectively used in
language learning. Corpora consist of huge collections of language
samples stored on computer database and accessible online for
queries.32 As they are constantly being added to, they provide
updated current contemporary language: authentic material from
different geographical areas, genres, and types of texts, both spoken
and written. Corpora can help learners understand more about
vocabulary usage in context, showing what is actually said or writ-
ten in the target language in a variety of text types.

31 The index of nominalization is obtained by dividing the number of nouns by the total number
of content words in a text; 1 is the highest ratio (which means that all content words are nouns),
conveying a huge cognitive load. See Martin Dodman, “Linguaggio verbale e linguaggio nomi-
nale. Rappresentazione dinamica e rappresentazione sinottica”.

32

Corpora of Italian language include Badip: http://languageserver.uni-graz.at/badip/badip/
home.php (accessed June 15, 2009), CoLFIS (written) : http://www.istc.cnr.it/material/database/
colfis/ (accessed June 15, 2009), Lablita: http:/lablita.dit.unifi.it/ (accessed June 15, 2009). A
full list is provided in http://www.alphabit.net/ Corsi/IUlinks/CorporaList.htm#italiano
(accessed June 15, 2009).
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7. Conclusion

A survey among the students of Italian courses, using the ques-
tionnaire in the appendix below, revealed that most learners rarely
think of their vocabulary acquisition strategies, whereas some of
them use consciously only shallow strategies.33 Awareness about
learning strategies will certainly help develop one’s own learning
style and focus on the most productive activities.

As we know that vocabulary acquisition is an incremental process
and many aspects of the lexical unit must be considered, we should
plan our teaching including a variety of vocabulary activities.
Noticing the new items is not enough, they must be re-encountered
in different contexts where different senses of the same word are
given, then recycled and manipulated in a creative way. Memory
retention is improved by the use of visuals and sound, as well as by
creating emotional connection (when asked for personal response or
opinion, for example); students with analytical learning style will
appreciate verbal games, matching and puzzles. New vocabulary has
to be worked through, producing contextualized messages which
bring the focus from isolated words onto frequent collocates and
multiword phrases; allowing faster memorization of these chunks.

In conclusion, vocabulary learning is a very complex and multifa-
ceted cognitive activity and, by being exposed to varied tasks, stu-
dents should gain awareness of their own learning styles thus devel-
oping more proficient and autonomous language acquisition.

33

The results show that about 80% take notes in class, try to guess from context and use bilin-
gual dictionaries, 60% ask classmates, 30% connect the word to antonyms and synonyms and
keep a vocabulary notebook; but only 20% connect the word to personal experience.
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Appendix

QUESTIONNAIRE ABOUT VOCABULARY LEARNING
How do you learn new words? Tick the options you generally use:

use word lists to study words

study the sound of target word

take notes in class about vocabulary

say the new word aloud when studying

ask classmates for meaning of a word

guess word’s meaning from textual context
study the spelling of the target word

written repetition

verbal repetition

bilingual dictionary

use spider diagrams

group words in semantic areas

form a visual image of the word’s meaning
use physical action when learning a word
connect the word to a previous personal experience
connect the word to antonyms and synonyms
keep a vocabulary notebook
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ABSTRACT

Vocabulary Acquisition in Language Learning

The article will explore the process of learning vocabulary in a foreign
language. The term “word” does not refer just to a unit of meaning,
but implies many aspects, such as sound, graphics, metaphor, colloca-
tion, that we have to take into account in language teaching.
Vocabulary acquisition is an incremental process; therefore new items,
including both single words and multi-word units, must be encoun-
tered several times, then recycled and employed in productive ways.
Therefore, memory activation is crucial and learners select strategies
according to their own learning styles. The language teacher should
be aware of the process and provide students with activities meant to
promote independent development of vocabulary.
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PORHILDUR ODDSDOTTIR
HASKOLA [SLANDS

Ad finna upp hjolio —
byltingin felst ekki i hugmyndinni
heldur { atferslunni
Um prja fjarnamskeio { donsku
vid Héskola Islands

1. Inngangur

Grein pessi er innlegg { umredu um fjarkennslu og télvustutt
tungumadlandm.! Henni er atlad ad koma 4 framferi reynslu
af fjarkennslu { tungumédlum og vangaveltum um dvinning, leidir
til ad virkja nemendur og hvernig hagt er ad skapa nind milli
nemenda innbyrdis og milli kennara og einstakra nemenda.

Hér verdur fjallad um t6lvustutt tungumadlandm { fjarkennslu {
tengslum vid prjt namskeid { donsku vid Haskéla Islands og eftir-
farandi spurningar hafdar til hlidsjénar: Hver er reynslan af pessum
namskeidum? Hver hefur notid g60s af peim og { hvada skilningi?
Hafa ndmskeidin skilad pvi sem peim var @tlad? Hvada form hent-
ar best og hversu mikid md umfangid vera?

Undirritud var medal peirra kennara sem innleiddu og héfu
tolvustudda tungumadlakennslu { Menntaskélanum { Képavogi um
aldamétin og hafdi pvi talsverda reynslu pegar hian héf storf sem
adjunke { donsku vid Héskéla fslands sama haust og fyrstu skref
fjarkennslu { greininni voru stigin par.

L Tslvustuee tungumdélandm (e. CALL, computer-assisted language learning) 4 vid pad pegar tdlvur

eru notadar vid kennslu, hvort sem er { stadbundnu ndmi eda fjarndmi.
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2. Tolvustutt tungumalanam

Fjarkennsla hefur tidkast lengi og til eru heimildir um skipulagdan
bréfaskéla frd 18. 6l1d.2 [ slikum bréfaskélum voru nimsefni, Gt-
skyringar og verkefni send til nemenda { pésti og peir sendu lausnir
til baka med sama hetti. A tfunda dratug sidustu aldar héfst télva-
vaedd fjarkennsla sem var { raun rafreenn bréfaskoli par sem tolvu-
péstur var notadur { stad hefdbundins bréfp6sts. Framan af var varla
gert rad fyrir ad nemendur notudu netid til annars en péstsendinga
en um aldamétin sidustu vard vinsalt ad dtbda svokallada vefleid-
angra { kringum verkefni. Pegar gagnvirkni kom til sdgunnar sner-
ist hin ad mestu um afmorkud prof par sem nemendur gitu séod
drangur sinn samstundis og pegar nimsumsjénarkerfi> komu til s6g-
unnar var haegt ad tengja préfin rafreenni einkunnabdk par sem dr-
angri nemenda var haldid til haga og hann veginn inn { lokaeinkunn.
Idulega voru préfin annadhvort byggd 4 spurningum dr lesnum texta
eda hrein malfraedipréf, ymist eydufyllingar eda fjolvalsspurningar.

I Menntaskélanum { Képavogi héfst pessi préun 4rid 2000 med
notkun WebCT { fjarkennslu { donsku { Ferdamalaskélanum { sam-
vinnu og samrddi vid Verkmenntaskélann 4 Akureyri. Hlustun og
tal ramudust ekki innan rammans en notast var vid sima og snald-
ur til ad sinna peim pattum. Markviss préun héfst haustid 2000
me0 svokalladri Almennri braut IT par sem stefnan var sett 4 papp-
irslaust ndm og 6ll ndmsgogn sett { kennslukerfi. Naestu dr voru
stigin morg skref { somu dtt { 60rum donskudfongum og fleiri
ndmsgreinum og nu eru flestir dfangar skélans télvustuddir.

Meo préun tolvu- og netstuddrar kennslu { Menntaskélanum {
Képavogi fannst kennurum oft vanta kennslufraedi sem nadi utan
um pessa préun og syn 4 pd moguleika sem teeknin baud upp 4.
Margt purfti ad hugsa upp 4 nytt, t.d. ndlgun vid nemendur, not-
endavent og skilvirkt viomét og leidir til pjélfunar allra ferni-
pétta. Otal spurningar voknudu: Attu verkefni ad vera ,kennandi*

Haukur Agtstsson, 2000. ,Fjarkennsla®, Vefur Verkmenntaskélans 4 Akureyri. http://www.
vma.is/fjarkennsla/page/o_inngangur {sétt 10. mai 2009}. D&mid sem Haukur nefnir er frd
Bandarikjunum.

WebCT, MySchool og Angel eru demi um ndmsumsjénarkerfi (e. LMS, Jlearning management
system) sem mikid eru notud { skélum 4 fslandi.
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eda ,metandi“ og hvad veeri hefileg endurgjof { hverju tilviki fyrir
sig? Hvernig 4tti ad skapa umhverfi fyrir samvinnu nemenda, sam-
skipti peirra, sjdlfstedi, frumkvaedi og dbyrgd 4 eigin ndmi? Og
hvernig mdtti nyta moguleika tekninnar dn pess ad kennslan yrdi
of vélren?

Eitt af pvi sem reynt var og gafst vel var ad atbuda tveggja vikna
kennslupakka par sem nemendur unnu sjilfsteett { litlum hépum
og skipulégou sjdlfir samvinnu, ndlgun vid mismunandi peetti
heildarverksins og verkaskiptingu sem f6r oft eftir styrkleika og
dhugasvioi hvers og eins innan hépsins. Nemendur skiptust gjarn-
an { prjé flokka, pd sem unnu sjélfstaett og f6ru djapt { efnid, pd sem
unnu allt en ekki af jafnmikilli dypt og pd sem purftu mjog 4 ad-
stod kennara ad halda. Med pessu méti gitu kennarar komid til
méts vio mismunandi parfir nemenda og jafnframt voru demi um
a0 g6oir nemendur hjdlpudu samnemendum sinum.

Einnig kom snemma { ljés ad oft virtust nemendur med les-
hamlanir eiga audveldara med ad lesa af skjd en af pappir auk pess
sem peir virtust eiga audveldara med ad setja saman texta 4 rafrenu
formi. Petta er atridi sem vert vaeri ad rannsaka ndnar.

3. Kennslufradilegur bakgrunnur

I timans rds hefur ymsum adferdum verid beitt vid tungumala-
kennslu og ymsar stefnur ndd hylli og ttbreidslu ekki sidur en
kenningar um tungumdlanim og tileinkun erlendra tungumdla.
borf fyrir tungumadlakunndttu og notkunarsvid peirrar kunndteu er
annad { heimsporpi ndtimans en fyrir hundrad drum. Fraedimenn 4
svidi méltoku og tungumadlakennslu adhyllast flestir pau vidhorf ad
tungumalid sé einkum taeki til tjaskipta og markmidid med tja-
skiptamidadri tungumadlakennslu sé a0 nemendur 6dlist tjdskipta-
heefni sem taki til eftirtalinna pdtta: malhaefni, ordraedu- og texta-
heefni, méalnotkunarheaefni, Grredaheefni, flaedis og félags- og menn-
ingarhefni.4

4

Audur Hauksdéttir, ,Straumar og stefnur { tungumadlakennslu®. Md/ mdlanna, ritstj. Audur
Hauksdéttir og Birna Arnbjornsdottir, Reykjavik: Stofnun Vigdisar Finnbogadéteur { erlend-
um tungumdlum, 2007, bls. 155-199, hér bls. 172-179.
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Pad er erid verkefni ad skipuleggja ndm par sem 16g0 er dhersla
d alla peetti tjdskiptahafninnar og borin von ad eitt ndmskeid rami
petta allt. Einn af grundvallarpdttum beettrar tungumadlakunndttu
er stodug pjdlfun fernipdttanna fjogurra, hlustunar, tals, lesturs og
ritunar. Auk pess er medvitud og markviss aukning ordaforda mik-
ilveeg. Miklu mali skiptir ad setja pessa pjilfun { raunheft sam-
hengi sem gerir nemendum lj6st ad hverju er stefnt og ad peir beri
4byrgd 4 eigin ndmi. I pvi sambandi er mikilvaegt ad leera 4 taeki og
tol sem geta létt kennurum starfid en ekki sidur ad nota hugvitid
til a0 préa adferdir og leidir til ad nyta teeknina betur.

Hiskéli Islands hefur enn ekki métad opinbera fjarkennslu-
stefnu en { nokkrum greinum hefur fjarkennsla tidkast, t.d. { {s-
lensku, og 4 Menntavisindasvidi Héskéla Islands, sem 4dur var
Kennarahéskéli Islands, er nokkud long reynsla, badi hvad vardar
hreina fjarndmshépa og blandada hépa. Fjarkennsla 4 hdskdlastigi
hefur gefid géda raun og m.a. leitt til betri kennaramenntunar 4
landsbyggdinni og til er deemi um ad skdlastarf hafi tekid stakka-
skiptum pegar hépur leidbeinenda Gr sama skoéla f6r samtimis {
fjarndm medfram kennslu.>

4. Namskeio fyrir grunnskoélakennara

Med fyrirhugadri breytingu 4 ndmskrdm og tilfeerslu 4 ndmsefni frd
framhaldsskéla til grunnskéla pétti synt ad efla pyrfti menntun
grunnskdlakennara til pess ad peir yrou betur { stakk bunir til ad
takast 4 vid breyttar forsendur. Kennurum 4 unglingastigi var bodid
a0 beeta vid sig 30 eininga® ndmi 4 hdskélastigi 1 nokkrum ndms-
greinum og margir padu pad. Par sem margir peirra storfudu uti 4
landi skapadist eftirspurn eftir ndmskeidum { dénsku 1 fjarkennslu.
Haustid 2007 téku kennarar { dénsku vid Héskéla Islands ad sér ad
halda fjarndmskeid fyrir grunnskélakennara { samstarfi vid Kennara-
haskéla fslands (nd Menntavisindasvid Héskéla Islands) og mennta-

buridur Jéhannsdéttir. ,Métun stefnu { fjarkennslumdlum hins sameinada héskéla — kynning 4
nidurstodum verkefnah6ps®, fyrirlestur 4 Malpingi um fjarkennslu og fjarndm vid Haskéla [s-
lands, 6. mars 2009.

Adur en einingakerfinu var breyt til samraemis vid ECTS-kerfid voru petta 15 einingar.
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milardduneytid og hefur eitt fjarndmskeid verid { bodi 4 hverju miss-
eri sidan, einkum etlad starfandi kennurum en lika opid 66rum.

Hér verdur gerd grein fyrir premur 6likum ndmskeidum sem
voru skipulogd hvert { framhaldi af 60ru prja misseri { rd0,
2007-2008. Ekki var lj6st fyrr en hvert kennslumisseri var hafid
hversu margir pétttakendurnir yrou og 4 hvada getustigi en p6
mdtti atla ad kennarar sem éskudu eftir ad baeta vid sig { greininni
hefdu talsverda kunndttu og reynslu.

begar litid er til baka md sjd a0 pessi ndmskeid mynda dkvedna
heild og hafa dkvedinn stiganda. I fyrsta nimskeidinu ,Donsk daeg-
urmenning” var midad ad pvi ad efla kunndttu og feerni kennaranna
i tungumaélinu. I 6dru niamskeidinu ,Unglingabzkur og kvik-
myndir { donskukennslu® var fjallad um kennslufradi tungumdla
og gerd ndmsefnis. Pridja ndmskeidid , Unglingamenning og midl-
ar” snerist einkum um nemendur sem félagsverur og hluta af
menningarheild eda menningarkima af einhverju tagi.

4.1 Donsk degurmenning

,Donsk degurmenning” var yfirskriftin 4 fyrsta ndmskeidinu sem
samid var sidsumars og kennt 4 haustmisseri 2007. Eftirtalin mark-
mid voru hofd ad leidarljési vid skipulagningu pessa fyrsta ndmskeids:

e Djdlfun { tungumadlinu.

e Nemendur ndmskeidsins dttu med pessum haetti ad efla
tungumadlakunndttu sina og auka pekkingu sina 4 degurmdl-
um og menningu almennt. Nemendur nyttu télvu og net til
ad vinna meo eigin malfeerni, afla upplysinga og midla peim.

Val 4 verkefnum og tutfersla peirra byggdist 4 hugmyndum um ad
draga sjalfsmatsramma Evrépurddsins’ inn { tungumadlakennsluna
og gera hann ad virku teeki til ad efla vitund nemenda um eigiod
ndm og ndmsadferdir. Einnig var @tlunin ad fd nemendur til ad taka

Skilgreind kunndttustig { feernipdttum tungumdls sett upp { sjilfsmatsramma med sex kvoroum.
Sjd: Evrdpsk tungumdlamappa fyrir framhaldsskila, Reykjavik: Council of Europe/Menntamdla-
réduneytid, 2006, bls. 5, http://www.nams.is/pdf/elp_upper_disa_3.pdf [s6tt 19. jini 2009}.
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abyrgd og syna frumkveedi og sjdlfstadi { ndminu. Vidomidunar-
rammanum var p6 ekki haldid a0 nemendum heldur voru Gtbidin
matsviomio8 fyrir ritun og tal. Pessi vidmid fengu nemendur send
og voru pau notud vid mat 4 verkefnum ndmskeidsins. Med verk-
efnunum var leitast vid ad efla og styrkja faerni nemenda { tungu-
malinu og pjélfa faernipaetti (lestur, hlustun, tal og ritun). L6gd var
dhersla 4 ordaforda, mélfraedi, setningafredi og uppbyggingu verk-
efna. Inntak verkefna beindist ad pv{ ad leita efnis og velja vidfangs-
efni innan dkvedins ramma med pvi ad nyta kerfisbundid midla 4
netinu, p.d m. fréctir, dagskrd fjolmidla sem og heimasidur ein-
stakra stada, mdlefna og atburda.

Utbtin voru pematengd efni par sem farid var skipulega { gegn-
um ymsa efnisflokka 4 netinu. Sem daemi md nefna:

* Bera saman fréttir af sama atburdi { netdtgdfum mismunandi
ritmidla og leggja mat 4 vidhorf og fréttamat midlanna.

e Velja fréct vikunnar og rokstydja valid.

e Dreda dagskrirsiour ljosvakamidla og velja dhorfs- og/eda
hlustunarefni fyrir dkvedna markhépa og rokstydja valid.

e Hlusta 4 Gtvarp, velja dagskrérlidi, einn eda fleiri, hlusta {
dkvedinn tima og endursegja efni pess sem hlustad var 4.

¢ Fjalla um hefdir og sidi { Danmérku — frjélst val.

e Skipuleggja vikulanga ferd, tilgreina patttakendur, dkvord-
unarstadi, ferdamdta og heimildir { formi netsiona og rokstydja
valio.

e Fjalla um efni ad eigin vali tengd atburdum lidandi stundar.

I 1j6s kom ad nemendur ldsu og hlustudu mun meira en nyttist peim
beint { verkefnagerd hverju sinni. Vikuleg skilaskylda var 4 verkefnum
og purfti minnst ad skila premur peirra munnlega (4 diski, 4 hlj6dskrd,
{ tolvuposti eda { sima). Frjélst var a0 skila fleiri verkefnum munnlega
og notfeerdu sumir nemendur sér pad. Skrifleg verkefni dttu ad vera
minnst tver A4-sidur og innihalda umredu um efnid, rok med og 4
méti en ekki bara endursogn. I morgum tilvikum nyttu nemendur sér
hugmyndir ad baki verkefnunum { eigin kennslu og likadi pad vel.

8 Martsvidmid (e. rubrics), tafla med stigskiptum hefnislysingum 4 tilteknu svidi.
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Til a0 auka vitund nemenda um pad sem peir voru ad gera og
hvada tilgangi pad pj6nadi ad vinna einmitt pessa tegund af verk-
efnum og 4 pennan tiltekna hdtt dttu peir ad skrifa leidarbdk.
Hugmyndin var ad nemendur skrddu hjd sér { hvert sinn er peir
glimdu vi0 verkefni hvernig peim gekk ad finna videigandi eda
dhugavert efni og hvada efnistok peir voldu. Einnig var nemend-
um etlad ad igrunda hvernig tiltekin verkefni tengdust dhuga-
svidum peirra, hvad reyndist erfitt, hvad audvelt, hvad peir teldu
sig hafa leert af verkferlinu og tiltaka hvada onnur atridi peir
toldu skipta mali.

bad verdur ad segjast eins og er ad erfidast var ad innheimta leidar-
bokina. Til ad hvetja nemendur til ad skrd hjd sér jafnédum pad sem
mali skipti dttu peir ad skila leidarbékum sinum prisvar 4 misser-
inu. T allt of mérgum tilvikum var augljést ad leidarbakur voru
skrifadar 1 flyti og alls ekki samhlida verkefnagerdinni. Igrundun,
sem frd sjonarhdli kennslufraedinnar dtti ad vera hdpunktur hvers
verkefnis, f6r pvi forgdrdum ad einhverju leyti p6tt sumir hafi aud-
vitad skilad 6llu 4 tilsettum tima og lagt sig { lima vid ad gera allt
eftir forskriftinni.

Nédmsmat var yfirleitt pannig samsett ad efni/innihald og efnis-
tok giltu 50% en mal og malnotkun 50%. Utbiin voru matsform,
badi fyrir ritun og tal, til ad meta helstu peetti sem reiknadir voru
til einkunnar og pau send nemendum svo ad peir geetu dttad sig 4
viomidum. Nemendur fengu einnig beinar umsagnir og leidbein-
ingar um ymis atrioi sem mdtti baeta, oftast { nokkud hefdbundn-
um stil, annars vegar athugasemdir vio efnistok og hins vegar leid-
beiningar um madlfradileg og setningafraedileg atridi, dsamt orda-
lagi og ordavali. Heildarndmsmat var: 30% leidarbok, 70% verk-
efni, munnleg og skrifleg. Ekkert lokaprof.

4.2 Unglingabzkur og kvikmyndir { donskukennslu

,Unglingabakur og kvikmyndir { donskukennslu® var titill ndm-
skeids sem stofnad var til { kjolfar pess fyrsta og hoéfst { jantar 2008.
Petta ndmskeid dtti sér enn skemmri addraganda en pad fyrsta,
enda stofnad til pess ad beidni nemenda tr fyrsta ndmskeidinu. Atta
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nemendur skrddu sig 4 ndmskeidid og sex luku pvi, par af fimm
nemendur ur fyrsta ndmskeidinu.

Eins og yfirskrift ndmskeidsins ber med sér 4tti { pvi ad vinna
med unglingabakur og kvikmyndir. Upphaflega var hugmyndin
st ad taka fyrir nyjar eda nylegar beekur og kvikmyndir, reda per
og velta fyrir sér hvernig vinna meetti med per { kennslu. Vegna
pess hve undirbiningstimi var skammur var gripid til pess rdds ad
fd lista frd nemendum yfir baekur og myndir sem til voru { sk6lum
peirra og peir hefdu dhuga 4 ad vinna med. Nemendur skiludu ven-
um listum og hofou skyrar hugmyndir um hvad peir vildu helst
fdst vid.

Lagt var upp med fimm skylduverkefni, prja tar békum og kvik-
myndum ad eigin vali auk tveggja verkefna Gr smdsdgum og kvik-
mynd a0 vali kennara. SG hugmynd a0 ldta nemendur vinna 4 hag-
nytan hdct med bakur og kvikmyndir byggdist 4 pvi ad vinnan
kemi peim sjdlfum til géda og nyttist { kennslu. Fyrirmaelin voru
pvi { stérum drdttum pau ad bda til verkefni sem varu opin, yttu
undir tjdskipti/samskipti ({ formi para- eda hépavinnu) og reyndu
hvert fyrir sig 4 sem flesta feernipaetti tungumdlsins (lestur, hlust-
un, tal og ritun) en a.m.k. einn fernipdttanna skyldi hafa mest
veegi hverju sinni. Meginvidfangsefnid var ad tengja kennslufraedi
tungumadla vid verkefnin og pvi purftu nemendur ad vinna greinar-
gerd med hverju verkefni par sem peir lystu peim kennslufradilegu
rokum sem ad baki ldgu med visunum { heimildir ar leslista ndm-
skeidsins.

Thugunarefni fyrir hvert verkefni voru:

e A hvada hétt er petta opid verkefni/samskiptaverkefni?

* Hvernig pjélfast nemandi { lestri (hlustun/ritun/tali) vid
ad vinna verkefnid? Hvada (lestrar)adferdir parf ad nota?
Hvada hugmyndir/kenningar liggja par ad baki?

e A hvern hétt pjdlfast nemandinn { hlustun? Parf hann ad
greina dkvedin hlj60d, einstok ord, merkingarheildir?

e Hvernig ytir verkefnid undir talpjdlfun? Hvernig md
meta talhefni nemenda?

e Hvada peatti ritunar er atlunin ad pjilfa/profa { verkefn-
inu? Fledi, hittni, ordaforda, stafsetningu, malfreedi,
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setningafraedi eda uppbyggingu texta? Hvada petti 4 ad
meta og hvernig?

Sjdlfgetio var ad nota tolvupést til samskipta og Uglu til geymslu
og midlunar 4 gognum. Pess utan var Skype spart notad til viku-
legra funda. A pessu misseri var ekki farid dt { adra teekni pétt von-
ir steedu til um tima ad heaegt yroi a0 nota Moodle?, einkum var
wikil0 freistandi kostur me0 tilliti til samvinnuverkefna. Ekki vard
ar pvi en verkefnin sem nemendur skiludu voru bedi fjolbreytt og
faglega unnin.

Nemendur voru hvattir til ad préfa verkefni sin jafn6dum {
kennslu og fd pannig mat 4 hvernig til hefdi tekist og stundum
gafst taekiferi til ad slipa adeins lokagerd verkefna. Tveir nemend-
ur { hépnum unnu mjog vel saman frd upphafi nimskeidsins og
skiludu sameiginlegum verkefnum. Adrir { h6pnum voru hvattir til
sliks hins sama og Gr vard samvinna kennara tveggja litilla skéla 4
landsbyggdinni sem vonandi stendur enn. Nemendur voru jafn-
framt hvattir til ad leggja 61l verkefni { banka sem allur hépurinn
gaeti sidan nytt ad vild. Afrakstur ndmskeidsins var dgeett safn verk-
efna sem ventanlega hafa komid nemendum ad gédum notum {
kennslu. Verkefnin voru metin til einkunna, m.a. fyrir frumleika,
fagmennsku og tjdskiptakrofur en mest vagi lokaeinkunnar 1d {
kennslufraedilegum rokstudningi og peirri nimsvitund og igrund-
un sem par kom fram.

4.3 Unglingamenning og miolar

Petta ndmskeid fjalladi um unglinga og hvad skrifad/samid hefur
verio fyrir pd, hvad peir eru ldtnir fdst vid { skélanum og hvernig
adstaedur par hafa breyst 4 sidustu dratugum, sem og édhrif (fjol)-
midla og tisku. Skodad var hvada dhrif pessir peettir kunna ad hafa
d unglinga og hvort heimfera metti erlendar rannséknir og athug-
anir 4 {slenskar adsteedur.

9 Moodle er kennslukerfi af svipudum toga og t.d. WebCT en buid til af notendum og 6llum
frjdlst ad nota pad endurgjaldslaust.

10 Wiki er einn af mdoguleikum Moodle; pd geta nemendahdpur og kennari unnid { sama texta,

breytt, baett og reett eftir dsteedum.
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Efnisflokkar ndmskeidsins snerust um:

¢ Unglingabékmenntir.

e Tungutak unglinga.

e Unglingamenningu og 6lika menningarkima innan hennar
(hépamyndanir, einkenni/sérstodu/sérkenni hépa, ténlist, fatn-
a0 og hegdun).

® Midla, einkum pd sem tengjast tolvutekni og farsimum.

[ hverri viku var tekid fyrir dkvedid efni og lesnar tver til prjar
greinar eda bokarkaflar um pad. Spurningar og umraeduefni fylgdu
hverjum vikuskammti og voru tekin fyrir 4 vikulegum Skype-
fundi. Slikir umredufundir st6du gjarnan yfir { klukkutima og
stundum lengur. T kjélfar hvers umraedutima skrifudu nemendur
stutta skyrslu til ad fd breidari syn og skilning 4 efni umreednanna
auk meiri pjdlfunar { ad nota ord og hugtok sem tengdust efninu
hverju sinni. Skyrslurnar voru lagdar { sameiginlega moppu 4 Uglu
og nemendur mdttu sidan nyta sér peer vio ritgerdarskrif.

Nemendur skiludu tveimur ritgerdum, sa fyrri var samantekt 4
efni fyrri hluta misserisins med tttekt 4 og umraedu um einstok atridi
eda efnisflokka. Seinni ritgerdin tengdist efni eda efnispattum sidari
hluta ndmskeidsins en 4cti ad 60ru leyti ad vera sjélfsteed vinna og um-
fjollun og var grundvollur munnlegs profs { lok misseris.

Ekki var notud flokin teekni vid kennsluna, Uglan var notud til ad
halda utan um efni ndmskeidsins og vikulegir umradufundir féru
fram 4 Skype!! og gengu peir vonum framar eftir smaveegilega hnokra
i byrjun. Reynt var ad styra umradum pannig ad allir gaetu haft gagn
af p6 a0 sumum hefdi ekki gefist timi til ad lesa allt ndmsefnid { gegn
fyrir fundi. Gédar spurningar sem gafu tilefni til ad leita frekari heim-
ilda og reynslusogur sem studdu vid lesefnid eda voru { métsogn vid
pad gerdu umradurnar liflegar. Vart parf ad taka pad fram ad ein-
gongu var t6lud danska { pessum umradum og hefur pad dn efa haft
jakveaed dhrif 4 ritgerdarskrif og lokapr6f ad hafa talad um efnid og
pannig pjdlfast { notkun pess sértacka ordaforda sem fylgir pessu svidi.

L Ekkier porf 4 myndavélum til ad geta raett ndmsefni, nég er ad hafa g60 heyrnartdl og hljéo-

nema.
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Skriflegu verkefnin sem ldgu til grundvallar munnlega préfinu
voru vel heppnud og dhugi og dkafi nemenda skein { gegn { munn-
lega préfinu, enda var ttkoman eftir pvi. Alls luku sex nemendur
namskeidinu en prir peirra hofou tekid ndmskeidin prjd og var
munnlega lokapréfid skemmtilegur endapunktur 4 priggja missera
samleid, samvinnu og ,fjarsamveru®.

5. Uttekt 4 namskeidoum

Adstadur til tolvustuddrar kennslu reyndust 4 margan héct 60ru-
visi { hdskdla en framhaldsskdla:

Nemendur voru eldri, getustig 6likt, hépar minni, kennari var
einn en var 40ur { teymi og taeknikunndtta nemenda var misjafn-
lega mikil. Engu ad sidur er haegt ad nota sému ndlgun og svipad-
ar hugmyndir vid ad byggja upp ndmskeid 4 hvada skélastigi sem
er. Allt kostar petta mikla vinnu og oft parf ad leita nyrra lausna vid
Gtfaerslu 4 dkvednum atridum en pad ytir um leid undir sképun.

Nemendur 4 peim ndmskeidum sem gerd hefur verid grein fyrir
hér ad framan voru gédir og dhugasamir. Flestir peirra voru { fullu
starfi eda stadbundnu ndmi og sumir hofou ekki stundad ndm um
langt skeid og hofou efasemdir um feerni og snerpu { ndmi en voru
duglegir ad hafa samband og leita rdda. Peim péteti mikil vinna
fylgja fyrsta ndimskeidinu og eftir 4 ad hyggja md vidurkenna ad
krofur um verkefnaskil voru meiri en einingafjoldi ndmskeidsins
gaf tilefni til.

Mikill timi f6r { ad fara yfir verkefnin, meta pau og veita endur-
gjof. Ekki er p6 haegt ad segja ad pad hafi verid meiri vinna en vid
mdtti baast. Verkefnin voru opin en reynt ad hafa fyrirmelin ein-
told og skyr. Oft purftu nemendur p6 vidbétarleidbeiningar, vegna
pess ad eitthvad vantadi 4 a0 fyrirmelin veru jafnskyr og kennari
hélt. Hins vegar voru nemendur lika 66ruggir, peir vildu og purftu
studning, sérstaklega med fyrstu verkefnin par sem leita 4tti efnis 4
netinu og svo pegar skila dtti verkefnum munnlega. Sumir nem-
endur pekktu ekki pd taekni sem til purfti eda h6fdu ekki naudsyn-
legan teekjabinad. Enda for pad svo ad verkefnum var skilad 4 sneeld-
um, diskum, hljédskrdm 1 t6lvupésti eda jatnvel { sima.
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Oll verkefnin voru opin { peim skilningi a0 nemendur gétu val-
i0 og ad einhverju leyti nytt sér eigin reynslu og dhugasvid innan
hvers verkefnis. Kostir vid slik verkefni eru ad fram kemur mikil
fjolbreytni { efnisvali og efnistokum og pvf alls ekki leidigjarnt ad
fara yfir pau. Gallarnir eru aftur 4 méti peir ad nemendur fyllast
valkvida, eru Gvissir um ad pad sem peir hafa fram a0 faera sé négu
merkilegt og sumir festast { dkvednu fari og vilja endurtaka sig
fullmikid. Pegar slikt kemur upp parf ad taka { taumana og ttskyra
og leidbeina pannig ad allir megi vid una. Atridi eins og pessi heyra
audvitad til byrjunarordugleika og med pvi ad taka 4 peim strax {
upphati md koma mdlum { betri farveg.

Eitt af pvi sem parf ad vera fyrir hendi eru matsviomid. Nemend-
ur purfa ad vita hvada krofur eru gerdar og hvernig verk peirra eru
metin. Adur hefur verid getid um matsramma fyrir skrifleg og
munnleg verkefni og komu peir ad gédum notum vid ad samrema
mat 4 verkefnum. [ 1jési reynslunnar er 4stada til ad endurvinna
pessa matsramma og gera pa {tarlegri med pvi ad tengja pd vid sjalfs-
matsramma Evrépurddsins { einstokum faernipdttum par sem pad 4
vid. Zskilegt er a0 semja matsramma samhlida hverju verkefni til
a0 alltaf liggi lj6st fyrir til hvers er @tlast og hvada forsendur liggja
til grundvallar mati hverju sinni.

[ pessu ndmskeidi skipti miklu méli ad nemendur voru dhuga-
samir og hofdu sterkan hvata til ad vinna vel og ljika 6llu 4 tilsett-
um tima. Peir sem koma ad ndiminu med hdlfum huga, dn pess ad
leggja sig fram, lenda strax { vandraedum og nd feestir nokkrum 4r-
angri.

Margir hafa reynslu af fjarndmi og hafa eflaust dottid nidur 4
dgeetar lausnir sem meetti midla 60rum en vettvang hefur vantad.
P6 er kominn visir ad breyttum dherslum, nokkrir kennarar sem
tengjast Tungumalamidstéd Haskdla Islands hafa ad frumkvaedi
forsto0dumanns verid ad bera saman bakur sinar um ymsa nybreytni
med pad ad leidarlj6si ad skoda hvernig hdn geeti nyst { kennslu og
par med aukid moguleika baedi nemenda og kennara til ad bata
ndm og kennslu. Medal annars hafa komid leidbeinendur frd
Kennslumidstsd Haskéla fslands og fjallad um notkun Moodle.
Kennarar hafa lika midlad pekkingu og reynslu sin 4 milli og md
par nefna notkun hladvarps { pyskukennslu.
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Mikil eftirspurn er eftir fjarndmi { einhverri mynd og pvi parf ad
vera haegt ad sinna pvi dn pess ad pad kosti mikla aukavinnu og
verdi kennaranum ofvida eda bitni 4 gadum stadbundinnar
kennslu. [ flestum peim tilvikum par sem hofundur hefur haft
spurnir af fjarkennslu i Haskéla Islands er um ad reda blandada
hépa fjarnema og stadnema. Fjarnemarnir { hépnum koma
nokkrum sinnum 4 misseri og taka pdtt { stadbundinni kennslu en
eru ad 60ru leyti ekki beinir pdtttakendur { kennslustundum. Leita
parf leida til ad tengja einstaka fjarnema betur og ndnar vid stad-
bundin ndmskeid, sérstaklega { tungumdlum, draga pd inn { hép-
inn og virkja til jafns vid adra { umraedum og talpjdlfun dn pess p6
a0 vinna kennara aukist vegna taeeknimdla og umsyslu sem tekur
tima frd kennslunni. Adurnefndur visir ad samstarfi tungumdla-
kennara geeti sem best skilad drangri 4 pessum vettvangi, einkum
par sem liklegt er ad kennarar geti stutt hver annan. Takmarkid er
ndmskeid sem ramar baedi stadbundid ndm og fjarndm og allir
njota gdds af.

6. Lokaord

Hér ad framan er rakin saga priggja fjarndmskeida par sem reynt
var ad nyta einfalda takni til ad veita nemendum sem ekki gdtu
sott tima vegna busetu eda anna taekifeeri til ndms.

Hér er adeins um prji ndmskeid og fdmenna hdpa ad raeda par sem
kjarninn var krafemiklir nemendur, einbeittir { peirri e&tlun sinni ad
ljika tilskildum einingafjolda til ad fd pau réttindi sem fylgdu. Ekki
er getid ad jafng6dur kjarni myndist { 6llum hépum og pd reynir 4 tt-
sjénarsemi og lagni vid ad halda nemendum vid efnid.

Hverju hafa pessi ndmskeid skilad? Og er dstaeda til ad halda
dfram 4 somu eda svipadri braut? Pegar vel tekst til med nybreytni
{ kennslu md etla ad dvinningurinn komi fram 4 mérgum svidum:

e [ greininni (donsku) hefur nyr moguleiki verid préfadur, fs-
inn er brotinn og reynsla fengin. Aukin breidd hefur skapast
{ ndmsframbodi og greinin hefur ventanlega verid gerd ad-
gengileg fyrir fleiri nemendur en ella.
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e Starfsmenn/kennarar hafa aflad sér nyrrar reynslu og pekk-
ingar. Peir hafa leitad nyrra lausna og likur eru 4 ad leitad
verOi eftir samvinnu vid adra { svipudum sporum sem aftur
leidir til frekari préunar og pekkingarsflunar.

e Nemendur hafa méguleika 4 ad stunda ndm med vinnu hvar
4 landi sem Dpeir bta. Batt menntunarstig { sveitar- eda baejar-
félagi getur af sér atvinnuskapandi tekiferi og eykur likur 4
a0 samfélagio blomstri.

e Loks md @tla ad ny ndlgun { kennslu sem gefur géda raun
leidi til frekari framfara og nyjunga 4 freedasvidinu.

ABSTRACT

Implementing New Procedures in Three Distance
Courses in Language Learning

This article is on distance learning, its history, didacticism and peda-
gogy, with a special focus on three courses taught in the Danish
department of the University of Iceland in 2007—2008. The courses
were aimed at Danish teachers in compulsory schools who wanted
to broaden their knowledge of Danish teaching. The first course
focused on the four skills (reading, listening, speaking and writing)
as well as using the internet to find good information sources. The
second course introduced the use of literature and films in the class-
room and the students used didactic literature as arguments for the
exercises they made. The third course was about pedagogical re-
searches on teenagers, their culture, language, fashion and how
they use media.

In addition there are discussions about the pedagogical views of
distance learning and teaching, thoughts on its historical aspects
and progress as well as speculations about what the future might
have to offer in this field.
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Ho6fundar og ritstjorar

Annika GroBe (f. 1978) lauk meistarapréfi 1 uppeldis- og
kennslufredum, norrenum freedum og silfraedi frd Haskélanum {
Gottingen og vidbétarndmi { kennslu pysku sem erlends tungu-
mals frd Hédsk6lanum 1 Kassel og Goethe-stofnuninni. Annika er
sendikennari { pysku vid Haskéla Islands.

Audur Hauksdéetir (f. 1950) lauk doktorsprofi 1 donsku frd Kaup-
mannahafnarhdskéla og er désent { donsku vid Héskéla fslands og
forst60umadur Stofnunar Vigdisar Finnbogaddéttur { erlendum tungu-
malum.

Asdis R. Magnusdéttir (f. 1964) lauk doktorsprofi { fronskum bék-
menntum frd Stendhal-hdskélanum — Grenoble 3 og er désent {
fronsku mali og békmenntum vid Haskéla fslands.

Birna Arnbjornsdéetir (f. 1952) lauk doktorspréfi { almennum mal-
visindum frd Texashdskéla { Austin og er préfessor { annarsmdls-
fredum vid Haskéla Islands.

Erla Erlendsdéttir (f. 1958) lauk doktorsprofi { speenskum fredum
(speensku) frd Hdsk6lanum { Barsel6na og er désent { spensku vid
Hiskéla Islands.

Guomundur Erlingsson (f. 1968) lauk BA-préfi { islensku frd
Hiskéla fslands og diplémattira-préfi i kvikmyndagerd frd TAI-
listahdsk6lanum { Madrid. Guomundur er pydandi, kvikmynda-
gerdarmadur og stundakennari vid Héskéla fslands.

Hélmfridur Gardarsdéctir (f. 1957) lauk doktorsprofi 1 bokmennt-

um spenskumelandi landa frd Texashdskdla { Austin og er désent
i spaensku vid Héskéla Islands.
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Magns Sigurdsson (f. 1957) lauk meistaraprofi { pysku sem erlendu
tungumdli frd Hdskélanum { Heidelberg og er adjunkt i pysku vid
Hiskéla fslands.

Maurizio Tani (f. 1973) lauk meistaraproéfi i kennslu {tolsku sem
erlends tungumals frd Utlendingahdskélanum { Perugia og meistara-
profi { vardveislu menningararfs frd Hask6lanum { Pisa. Maurizio er
stundakennari { {tolsku vid Haskéla Islands.

Oddny G. Sverrisdéttir (f. 1956) lauk doktorspréfi { pyskum freedum
fra Haskélanum { Miinster og er désent { pysku vid Héskéla fslands.

Olga Korotkova (f. 1955) lauk doktorspréfi i mélvisindum frd
Lomonosov-rikishdskélanum i Moskvu og er lektor { rassnesku vid
Hiskéla fslands.

Randi Benedikte Brodersen (f. 1955) lauk cand.mag.-préfi { donsku
frda Hésk6lanum { Amsterdam og er lektor { donsku vid Hdskdla
[slands.

Rebekka Prdinsdéttir (f. 1968) lauk meistarapréfi { rassnesku og
rassneskum békmenntum frd Rikishdskélanum 1 St. Pétursborg og
er adjunke { rassnesku vid Haskéla Islands.

Sigurdur Pétursson (f. 1944) lauk cand.mag.-préfi { latinu og
grisku frd Haskélanum { Arésum og er lektor { grisku og latinu vid
Hiskoéla Islands.

Simona Storchi (f. 1959) lauk meistaraprofi { kennslu {tolsku sem
erlends tungumadls frd Hdskélanum { Feneyjum og er sendikennari
{ ftolsku vid Héskéla Islands.

Stefano Rosatti (f. 1964) lauk meistarapréfi { kennslu {tolsku sem
erlends tungumadls frd Hédskélanum { Feneyjum og er adjunkt {

{tolsku vid Haskéla Islands.

bé6rhildur Oddsdéetir (f. 1953) lauk meistarapréfi { donsku frd
Hiskéla Islands og er adjunkt { donsku vid Haskéla Islands.
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